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RESUMO

Este trabalho aborda a concepgdo dos educadores de uma Escola Municipal acerca da violéncia
doméstica e aprendizagem. A fim de subsidiar o estudo, foi elaborado um levantamento de literatura
arespeito do conceito de familia e impactos na aprendizagem. Além disso, desenvolveu-se um estudo
exploratorio em uma instituigdo publica de Fortaleza, por meio de entrevistas individuais,
semiestruturadas, na qual professores e coordenador explicitaram suas experiéncias ¢ decisdes a
respeito do tema. As observagdes foram direcionadas aos professorese coordenador, a fim de conhecer
a interacao entre ambos e refletir sobre quais a¢des sdo adotadas pela escola diante desse fendmeno.
Verificou-se que a escola precisa do apoio ativo da familia na institui¢ao e que a prefeitura busca
proporcionar a aproximacao por meio do Projeto Aquarela, que orienta o processo de sondagem e
aponta quais caminhos os profissionaispodem percorrer para superar os impactos.
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ABSTRACT

This work addresses the conception of educators of a Municipal School about domestic violenceand
learning process. In order to support the study, a literature survey was elaborated on the concept of
family and impacts on learning. Besides that, an exploratory study was developed ata public institution
in Fortaleza, through individual and semi-structured interviews, in which teachers and a coordinator
explained their experiences and decisions about the theme. The observations were directed to teachers
and coordinator, in order to know the interaction betweenboth and reflect on what actions are adopted
by the school in the face of this phenomenon. It was found that the school needs the active support of
the family in the institution and that the city hall seeks to provide approximation through the Aquarela
Project, which guides the surveyprocess and points out which professionals paths can take to
overcome the impacts.
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1 INTRODUCAO

Ao passar das décadas, o modelo tradicional de familia sofreu uma dréstica mudanga, onde
ndo existe um Unico padrdo familiar. Diante dessa nova realidade, depara-se com uma recorréncia
alarmante de violéncia doméstica, que por sua vez tem como um de seus efeitos uma discrepancia na
aprendizagem de criangas que se encontram no 2°ano do fundamental. Aose deparar com esse
contexto, a escola procura entender como essas familias vivem e acaba poraprender, na pratica
cotidiana, o que cada nucleo familiar transmite para sua crianca. Nesse sentido, realiza uma analise
de como ¢ construida a educacgdo informal, que em alguns casos acontece de forma equivocada.

A familia, sem ao menos ter conhecimento que estd transmitindo valores a crianga, ndose
atenta para os impactos na aprendizagem do discente, dificultando o seu desenvolvimento cognitivo
e consequentemente levando mais um desafio para a escola, que ¢ o de criarestratégias para
superar os impasses proporcionados pela violéncia doméstica.

Parolin (2010, p. 28-29) ressalta que “[...] da mesma forma, cabe a escola construir respostas
e instrumentosque atendam aos ‘novos tempos’ com todas as suas peculiaridades e as diferentes
necessidades”. Ao deparar-se como uma profissional da educagao, toma-se ciéncia de que havia um
nimero significativo de criangas que tinham seu processo de aprendizagem prejudicado em
decorréncia advindas de conflitos familiares. Foi nesse momento que se percebeu a necessidadee a
importancia de averiguar essa realidade, afim de compreender que estratégias o professor,em
conjunto com a coordenag¢do pedagodgica, utiliza para auxiliar as criangas vitimas de violéncia
doméstica e que apresentam dificuldade na aprendizagem.

Cotidianamente, a escola se depara com situagdes que estdo além das suas dependénciase
incumbéncias. O professor e a coordenagao pedagogica procuram estabelecer relagdesimediatas com
a familia, a fim de trabalhar estratégias para superar os impasses causados pelavioléncia doméstica.

O presente estudo teve como objetivo identificar as concepgdes das educadoras de umaEscola
de Municipal de Fortaleza sobre a violéncia doméstica e a aprendizagem.Especificamente, buscou-se
relacionar os procedimentos adotados ao se depararem com casos de violéncia doméstica e refletir

sobre o papel da escola e sua atuagdo sobre o assunto.

2 CONCEPCAO DE FAMILIA E EDUCACAO INFORMAL

A familia ¢ considerada o principal nucleo formador dos individuos. E nela que ocorremos
primeiros contatos com a aprendizagem. E no convivio familiar que se desenvolvem a linguagem,
costumes, praticas sociais, geragdo de afeto e protecao. Os valores ideoldgicos sdotransmitidos pela

familia, que desenvolve a fun¢do de educar novas geragdes.
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Dessa forma, a familia desenvolve um contexto fundamental para a vida da crianga, desde o
nascimento até¢ a vida adulta, como o principal formador da educagdo informal. Macedo e Monteiro

(2004) afirmam que:

De fato, a familia ¢ a primeira instituigdo com qual a maioria dos individuos
mantém contato e pela qual sdo aprendidas as primeiras convengdes sociais €
desenvolvidos os principais padroes de comportamento, pois nela se
concentram modelos de relagdes sociais dos seus membros. O que lhespermite
ndo so a reprodugdo, como também o desenvolvimento de novas relagdes,
desde laborais, de parentesco, de amizade, até¢ de constru¢cdo de umanova
familia. (MACEDO; MONTEIRO, 2004, p. 16-17).

Philippe Ariés (2007) explica que, na Idade Média, a crianga era considerada “adulto em
miniatura”. Criancas vestiam-se da mesma forma que os adultos (ndo havia trajes adequadospara o
publico infantil), participavam de festas, ouviam conversas de adultos e dormiam na mesma cama
que os pais. Os altos indices de mortalidade infantil eram tratados com naturalidade. Essa situago
perdurou até o século XV.

Aranha (1996) ressalta que na Revolucdo Industrial o ambiente familiar sofreu algumas
mudancgas. Preocupagdes com o comportamento adequado dos adultos em relacdo as criangas,
higiene, bem-estar e até¢ as arquiteturas das casas sofreram modificagdes a fim de promover a
separagdo dos comodos de criangas e adultos.

Dessa forma, quando se desenvolveu o sentimento de familia e infincia, as restri¢des foram
surgindo no nucleo conjugal, e com o advento da revolugdo industrial, as mudangas predominaram
no ambiente familiar, tais como comportamentos adequados por parte dos adultos, arquitetura das
casas (separagao de comodos), higiene e bem-estar. Aranha (1996) ainda complementa que:

O movimento centralizador da familia tende a estreitar os lagos afetivos,
ampliando as preocupagdes com a educacao e satide dos filhos. Esses ndo sdo

mais apenas herdeiros das propriedades, mas individuos com carreira e futuro
a zelar. (ARANHA, 1996, p. 59).

Baptista e Gomes (2012) constataram que, ao final da Idade Média, a concepgao de modelo
tradicional da familia (pai, mae e filhos) sofreu alteracdes. Surge entdo a organizacao familiar
denominada anaparental, que se fundamenta nos vinculos parentais estabelecidos pormeio de
separacdo, divorcio, desunides e recasamento. Ainda surge a organizacdo eudomonista,que ¢ a
convivéncia entres pessoas por lagos afetivos e solidariedade mutua, como o caso de amigos que
vivem juntos no mesmo lar, rateando despesas, compartilhando alegrias e tristezas,como se fossem
irmaos. J4 as familias monoparentais sdo compostas por um sé responsavel.

Essas diferentes organizagdes familiares foram reconhecidas pela Constituicdo Federalde
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1988, que asseguram no artigo 226, que “A familia, base da sociedade, tem especial protecaodo
Estado”. O artigo 1° do Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA preconiza também que, [ ...] esta
lei dispde sobre a protecao integral 4 crianga e ao adolescente.” (BRASIL, 1988).

Independente da configuragao familiar, no artigo 4° do ECA, estabelece-se que:

[...] é dever da familia, da comunidade, da sociedade, em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes & vida, a satde, a alimentagdo, 4 educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade ¢ a
convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL 1990).

Diante o exposto, a familia ¢ um alicerce fundamental para promover o bem-estar socialpara
crianga. Pereira (2010) ressalta que o poder governamental prevé apoiar as familias, em especial as
criangas, com programas sociais a fim de reduzir a pobreza, riscos de violéncias domésticas,
vadiagem, drogadicao, dentre outras situagdes de vulnerabilidade.

O nucleo familiar vive em permanentes contradigdes, podendo ser encarado como um
ambiente que ndo possui diversas virtudes, e que vive frequentes tensoes. Pereira (2010) explicaque a
familia ¢ vista como uma unidade forte e fraca: forte, pois ¢ na geracao familiar que ha confianca,
resguardo contra qualquer mal; fraca, por ndo estar livre das falhas e violéncias quede alguma forma
podem gerar inseguranca.

Os fatores negativos ou positivos presentes no ambiente familiar podem gerar consequéncias
de comportamentos herdados de pais para filhos, a qual Baptista, Cardoso e Gomes (2012) chamaram
de transmissdo geracional e refor¢aram ainda que “[...] quando o assunto ¢ familia nessa transmissao
de valores, modelo de condutas, crengas, sentimentos, chama-se também de transgeracionalidade ou
intergeracionalidade” (CARDOSO; GOMES, 2012, p. 17).

Quando ha o apoio das familias de forma favoravel, hd uma possibilidade de observar
comportamentos positivos na socializa¢do e na aprendizagem. Em contraponto, um ambiente pouco
acolhedor e que passa por situagdes emocionais, financeiras, de dependéncias quimicas,dentre outros,

pode ocasionar prejuizos significativos ao individuo.
3 VIOLENCIA DOMESTICA INFANTIL

A violéncia doméstica, tendo como vitima a crianga, ¢ reconhecida pela Organizagdo Mundial
de Satde — OMS, desde 2005, como um problema de satde publica, assumindo proporc¢des alarmantes
por todo o mundo desde as décadas de 1960 e 1970.

No Brasil, esse fendmeno passou a ter uma atengao maior no final da década de 1980, com a

promulgacao da Constituicao Federal de 1988 e do Estatuto da Crianca e do Adolescentede 1990. Foi
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a partir de entdo que a legislacdo passou a obrigar a notificagdo de casos suspeitose confirmados.
Diante disso, se prevé pena para médicos, professores e responsaveis por estabelecimentos de saude
e educacdo que ndo notifiquem o fato.

Esse tema desperta uma atengao redobrada por parte das autoridades e instituicdes da area da
educagdo e da saude, por ser “[...] uma das mais corriqueiras formas de viola¢ao dos direitos das
criangas e adolescentes, que por variados motivos pode permanecer na sombra” (NEPOMUCENO,
2002, p. 170).

Em termos conceituais, hd muitas divergéncias de pontos de vista, especialmente pelo fato de
ser um fendmeno social de longa data em que as manifestagdes provocam forte carga emocional de
quem comete, de quem sofre e quem a presencia. A violéncia se apresenta no cotidiano do ser humano
nas mais variadas formas, o que provoca sentimentos distintos nas pessoas, geralmente despertando
sensacdes de medo e desconfianca por parte das vitimas (MINAYO, 2005).

O conceito de violéncia doméstica contra criangas e adolescentes, embora ndo seja consensual,
comporta alteracdes que se prendem com aspectos culturais, variando de cultura para cultura e mesmo
de grupo para grupo. Por estar em constante mudanca, ndo apresenta umadefini¢cdo estanque nem
mesmo no que diz respeito aos indicadores individuais, familiares e sociais presentes
(NEPOMUCENO, 2002).

A violéncia cometida com a crianca pode manifestar-se por meio de “comportamentos ativos
(fisicos emocionais ou sexuais) ou passivos (omissdo ou negligéncia) nos cuidados ou afetos”
(MAGALHAES, 2004, p. 33). Segundo o autor, os maus-tratos infantis podem ser definidos como
“[...] uma expressdo que inclui a agressdo fisica, a violéncia sexual, a negligéncia quanto a
alimentagao, satide e protecao, a violéncia psicologica, o abandono fisicoe emocional, analisados sob
o ponto de vista social, coletivo e institucional” (MAGALHAES, 2004, p. 53).

E importante destacar que, embora a violéncia doméstica em criangas transpasse todas as
classes socioecondmicas, manifestam-se de forma distintas. Nas classes menos favorecidas,em um
contexto de pobreza, desemprego, baixos salarios e condi¢des precarias de moradia, satde e
educagdo, as criangas sao em maior frequéncia submetidas a maus tratos de ordem fisica. Ja nas
familias em contextos econdomicos médio e alto, a violéncia se manifesta mais frequentemente na
forma emocional e psicoldgica (GALLARDO, 2005).

No entanto, Bolander (2010) afirma que independente da classe social, as vitimas de violéncia
doméstica na infancia tendem a repetir o comportamento em seus filhos quando adultos, uma vez que
quando criangas viveram em padrdes familiares desorganizados, violentos, o que os torna incapazes
de reconhecer claramente as competéncias da func¢ao de pai/mae no desenvolvimento da crianga.

Embora a legislagdo tenha o objetivo de proteger as criancas e pontue a familia comouma

instituicao que deve efetuar trocas de afetos, compartilhar atividades, desempenhar fungaode protecao
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e preservacdo do desenvolvimento global da crianga, percebe-se alguns nucleosfamiliares uma
desestruturacao, que culminam em violéncia, negligencia e a falta de cuidados.

Mioto (2010) aponta alguns fatores que podem desencadear a negligéncia e a falta de
cuidados das criangas. Sao eles: paternidade precoce, padrdes educativos rigidos ou auséncia de
regras e o isolamento da familia no contexto social que vivem.

Assis e Marriel (2010) ressaltam cada termo utilizado para definir a violéncia conduz aum
mundo conceitual cujos contornos sdo determinados por uma tradig@o sociocultural e pela experiéncia
de vida de cada individuo. Os referidos autores caracterizam quatro atos que ferema violacdo dos

direitos humanos das vitimas.

Violéncia fisica’: uso da forga para produzir lesdes, traumas, feridas, dores ou
incapacidades. ‘Violéncia psicoldgica’: agressdes verbais ou gestuais com o
objetivo de aterrorizar, rejeitar, humilhar a pessoa, restringir sua liberdade, ou
ainda isola-la do convivio social. ‘Violéncia sexual’: ato ou jogo sexual que
ocorre nas relagdes hétero ou homossexuais e visa a estimular a vitima ou a
utilizd-la para obter excitacdo sexual e praticas erdticas, pornograficas e
sexuais impostas por meio de aliciamento, violéncia fisica ou ameacas.
‘Negligéncia ou abandono’: auséncia, recusa ou a deser¢do da atengdo
necessaria a alguém que deveria receber cuidados. (ASSIS; MARRIEL, 2010,
p. 42).

Entende-se que o desequilibrio no ambiente familiar traz uma série de impactos, o que torna
o lago familiar enfraquecido, dando espago ao poder publico para adentrar nas familias editar como
deve funcionar o ambiente familiar. Mioto (2010) salienta que o problema esta na permeabilidade
da privacidade, fazendo com que entre em choque direto com a privacidade familiar. O autor ainda
ressalta que o caso se torna mais complexo quando se observa que a intromissdo nos limites da
privacidade ¢ diretamente proporcional as familias vulneraveis socialmente.

Sendo assim, 0 ECA pode ser visto como um desdobramento da Constitui¢ao Federal, que
deixa claro, no artigo 227, que ¢ dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar, com absoluta
prioridade, direitos essenciais, livrando-as de discriminagdo, violéncia, crueldade, opressao e toda e
qualquer forma de negligéncia (BRASIL, 1988).

Cardia (2007, p. 32) em um estudo realizado com alunos de trés escolas publicas, mostrou
que "[...] criangas que testemunham a violéncia dentro de casa, e que sdo agredidas pelos pais,
tendem a ser agressivas e a ter comportamentos antissociais fora de casa, principalmente na escola".

A referida autora acrescenta ainda que, criangas que sdo vitimas de violéncia doméstica,tém
seu julgamento sobre o que ¢ justo e sobre o que ¢ violéncia afetado por sua experiéncia com esse
tipo de violéncia, prejudicando suas relagdes interpessoais. Mostrou também que os alunos que tém
mais duvidas sobre sua capacidade de autocontrole em situagdes de conflito oudisputa, sao filhos de

pais que utilizam o bater como forma de disciplina.
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4 OS IMPACTOS DA VIOLECIA DOMESTICA NA APRENDIZAGEM DA CRIANCA

Os conflitos familiares que as criangas enfrentam repercutem diretamente na suapersonalidade
em formacao e nos comportamentos apresentados na escola. Autores como Njaine ¢ Assis (2017)
salientam que utilizar a for¢a do poder e de privilégios para dominar, submeter e provocar danos a
outros individuos, grupos e coletividade, pode refletir na saude e aprendizagem da criancga. Lira (2017.
p. 151) concorda que “[...] em muitos casos, a violéncia familiar ameaca o direito a educagdo, ao
desenvolvimento, a saude e até mesmo a sobrevivéncia.”

Desse modo, para cada grau e intensidade de violéncia sofrida existem comportamentos
diferenciados. Veiga et al. (2009) definem estes comportamentos como falta de organizagdo interna
e parcial, inseguranca, baixa autoestima, auséncia de concentracao e medo. As autoras ainda afirmam
que “[...] quanto mais grave e sucessiva for a violéncia, maior serd o comprometimento, em especial
na aprendizagem, porque grande parte das dificuldades provémde questdes emocionais”.

E nas relagdes de convivéncia e na interagio com o meio ¢ com o outro que se inicia a

aprendizagem, como assinala Afonso (2007):

Todos os dias se aprendem coisas novas, havendo uma reestruturagdo cognitiva
que permite ao sujeito desejante (aquele que tem desejo de conhecer, tocar,
saborear, desvendar, entre outros) passar a utilizar este novo objeto de
conhecimento, pois a aprendizagem da vida ndo se da deforma estanque, tudo
tem significado e se apresenta unido. (AFONSO, 2007, p. 2).

Piaget (1995) refere-se a aprendizagem como construcdo de conhecimento em interagdocom o
meio. Ele ndo admite que o conhecimento se resume a impressdes do meio sobre a folhabranca da
mente (empirismo), nem que as estruturas cognitivas se desenvolvem naturalmente com o tempo, por
determinagdo genética (inatismo). Segundo o autor, o conhecimento € construido pela crianga por
meio de suas interacdes com 0 meio.

Para Piaget (1995), ¢ por meio dessa interagdo que a a crianga se adapta a ele. No entanto,
considera que a adaptacao exige dois processos que se complementam: assimilacdo e acomodacao.
Nesse sentido, para o referido autor, conhecer ¢ interpretar, atribuir significados,e a crianca isso faz
por meio da assimilagcdo de elementos com seus esquemas e estruturas cognitivas, acomodando-os as
novas exigéncias que o meio impde (PIAGET, 1995).

Para Fernandez (2004, p. 58) “[...] a aprendizagem € um processo cuja matriz € vinculare ludica
e sua raiz corporal; seu desdobramento criativo pde-se em jogo por meio da articulagaointeligéncia-

desejo e do equilibrio assimilagdo-acomodacgao”. Também a firma que:
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[...] o organismo bem-estruturado ¢ uma boa base para a aprendizagem, e as
perturbagdes que possa sofrer condicionam dificuldades nesse processo”.
Fernandez afirma ainda que é através pelo corpo moldamos o organismo,
dessa forma, toda a aprendizagem passara pelo nosso corpo. Dessa forma “a
apropriacao do conhecimentoimplica no dominio do objeto, sua corporizagao
pratica em ag¢des ou imagens que necessariamente resultam em prazer
corporal. (FERNANDEZ, 2004, p. 58).

Diante o exposto, ¢ possivel afirmar que a aprendizagem da crianga vitima de violénciastera o
seu corpo afetado de alguma maneira. Nesse sentido, Lopes e Torman (2008) afirmam que quando o
sujeito ndo consegue expor que algo ndo vai bem acabar-se prejudicando o todo.O sistema se converte
na representacao daquilo que nao estd bem, estando sempre contextualizado e faz parte de algo maior

Salla (2012) afirma que a emogao interfere no processo de retencdo de informacdo. Quanto
mais emoc¢ao contenha um determinado evento, mais sera gravado pelo cérebro. Ao afirmar isso, a
autora baseia-se no pensamento de Piaget, Vygotsky e Wallon a respeito da emogao.

Para Piaget (1995), a emogdo influencia positiva ou negativamente nos processos de
aprendizagem, acelerando ou atrasando o desenvolvimento intelectual. J4 Vygotsky (2001) afirma
que para entender o funcionamento cognitivo, ¢ preciso compreender o aspecto emocional, pois os
dois processos sdo uma unidade e um afeta o outro. Por fim, Wallon (1971)defende que a pessoa ¢
resultado da interacdo entre afetividade, cogni¢do e movimento. O queé conquistado em um desses
conjuntos, interfere nos demais.

A crianga vitima de violéncia doméstica apresenta caracteristicas especificas e seu fracasso
escolar pode estar relacionado com maus tratos em ambiente doméstico. Dessa forma, € possivel que
sérios conflitos bloqueiem a capacidade intelectual da crianga e muitas vezes o impedimento de um
bom desempenho intelectual esta ligado a problemas afetivos. Batista e Cardoso (2012) completa essa
ideia quando afirma que para que a aprendizagem seja efetiva énecessario que a crianga tenha uma
personalidade sadia e emocionalmente madura.

Batista e Cardoso (2012) discorre sobre as consequéncias de ordem psicologicas de vitimas
de violéncia fisica. Foi observado que essas criangas apresentam atraso escolares. As caracteristicas
que as vitimas apresentam sao muitas. Por isso, pessoas e instituigdes que trabalham com criangas e
adolescentes devem estar atentas a cada atitude das mesmas, pois emmuitos casos a vitima ndo conta
que sofre a violéncia, por vergonha, mas tenta, por meio de outras atitudes, contar o que esta lhe

acontecendo.
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4.1 O Papel da Escola

De acordo com Minayo (2005), no Brasil, na década de 1980, surgiram os primeiros
diagnosticos de maus tratos e propostas de intervencao que, mais tarde, auxiliaram para a concepgao
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), proferido em julho de 1990, pela Lei Federal
8.069/90 (BRASIL, 1990). Esse estatuto assegura a populagdo infanto-juvenil o respeito enquanto

pessoas em condig¢ao peculiar de desenvolvimento. O ECA, em seu artigo 245, regulamenta que:

[...] deixar o médico, professor, ou responsavel por estabelecimento de atencdo a
saude ¢ de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicara autoridade
competente os casos de que tenha conhecimento, envolvendo suspeita ou
confirmacdo de maus-tratos contra crianca ou adolescente terd como pena o
pagamento de uma multa de trés a vinte salarios minimos de referéncia, aplicando-
se o0 dobro em caso de reincidéncia. (BRASIL, 1990).

Entretanto, deve-se considerar que ha uma enorme distancia a ser vencida entre o preceito
legal do ECA e a prética dos diversos profissionais que se deparam com situa¢des de maus tratos
infantis. Esses profissionais nem sempre estdo preparados para assumir essa fungdo.Esse problema ¢
abordado nos trabalhos de Almeida et al. (2006) e Ristum e Vasconcelos (2007), cujos resultados
demonstram o desconhecimento dos preceitos do ECA e a quase inexisténcia de notificagdes por parte
da escola

O agravamento da violéncia demonstra a ineficiéncia de instrumentacao das instituicdessociais,
dentre elas a escola, de desenvolver estratégias que sejam eficazes no enfrentamento de forma
remediativa ou preventiva. Ristum e Vasconcelos (2007) aponta que a falta de dados quefocalizam o
problema dificulta o planejamento e monitoramento de a¢des. A subnotificagdo constitui em um
obstaculo para obter indices fi¢is da realidade.

No Brasil, as agdes para aumentar a comunicacao e notificacdo das violéncias estdo sendo
desenvolvidas com o esclarecimento de profissionais de institui¢des que atendem vitimasde violéncia.
Porém, os alvos principais dessas agdes sdo as institui¢des da area da saude. As escolas nem sempre
sao colocadas como instituigdes que podem identificar € comunicar os atosde violéncia sofrida pela
crianga.

Estudos demonstram que os profissionais da escola ndo tém informagao suficiente a respeito
da violéncia e das alteragdes que ela produz em suas vitimas e, por esse motivo, ndo percebem os
indicios demonstrados pelos alunos, nao identificando, consequentemente, as violéncias de que sdo
vitimas no ambito doméstico ou da familia. Soma-se o desconhecimentoda legislagdao (ECA) por parte
dos profissionais da escola, que os obriga a comunica¢do, mesmoque se trate apenas de suspeita e,
ainda, o receio de se expor a consequéncias adversas que tal comunicagdo pode acarretar, como as

retaliagdes por parte dos agressores (RISTUM; VASCONCELOS, 2007).
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Brino e Williams (2003) defendem a escola como um espago ideal de revelagao, suspeigao,
identificacdo e notificacdo da violéncia sofrida por seus alunos. Os autores cobram ainda um
posicionamento da institui¢do escolar como provedor da cidadania. Desta forma, a escola nunca sera
conivente com a violéncia e apesar das dificuldades, procurara ajudar as criangas e as familias a sanar
os impactos causados pela violéncia doméstica.

Brino ¢ Wulliams (2003) alertam que nem sempre ¢ adequada a intervengdo (conversa e
orientagdo escola com os pais), pois as mesmas nem sempre possuem preparo para fazer essa
abordagem. Tal procedimento, especialmente quando a propria crianca verbalizou sua condi¢dode
vitima, aumenta a possibilidade de ser novamente maltratada. A escola pode e deve ser um espago
para desenvolver programas de prevencdo do risco psicossocial, como os oriundos da violéncia
doméstica, mas, para tanto, ¢ essencial a capacitagdo dos educadores.

Considerando as sequelas da violéncia doméstica na vida académica da crianga vitima,¢é
preciso saber o que pensam os educadores sobre tal fenomeno, pois a escola tem um papel
fundamental no processo de desenvolvimento da crianca (RISTUM; VASCONCELOS, 2007).
Para autores, a crianga vitimizada pode ter apoio no contexto escolar, se esta desenvolversentimentos
de otimismo e um relacionamento seguro e positivo com adultos e com seus pares.

As escolas da cidade de Fortaleza —CE contam com o auxilio do Projeto Aquarela paraa
assisténcia de familias e criangas, na forma de prestagdo de servigos de assisténcia pedagogica,

psicologica, dentre outros servigos juridicos.

As vitimas assistidas pelo projeto sdo acompanhadas por uma pedagoga que
utiliza um diario constando a frequéncia dos atendimentos e as atividades
propostas. O trabalho desenvolvido pelo projeto conta também com a parceria
da escola durante todo o processo de investigacdo até o momento de
desligamento do assistido. (VEIGA; SILVA; SILVA, 2009).

A escola cumpre o seu papel na tentativa de amparar pedagogicamente a crianga que foiafetada em
seu desenvolvimento intelectual e social. Para isso, a instituicdo de ensino conta com um trabalho
cooperativo, que envolve o gestor, o coordenador pedagogico, professor e familia. Sem um trabalho

em conjunto de conscientizagdo e agdes preventivas, nao € possivel encerar o ciclo de violéncia.

5 METODOLOGIA

a. Tipo pesquisa
A presente pesquisa classifica-se como qualitativa, pois ndo houve a necessidade de

quantificar e/ou enumerar participantes, e exploratdria, pois houve um levantamento
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bibliografico, observagao e entrevistas com as professoras e coordenadora pedagogica, a fim de
vivenciar o objeto de estudo. Segundo Gil (2009), a pesquisa qualitativa busca conhecer atitudes
e comportamentos de determinado grupo, visando uma aproximacao do pesquisador com o
objeto de estudo. Para ele, pesquisas do tipo exploratérias sao desenvolvidas com o proposito
de oportunizar uma visdo aproximativa acerca do assunto estudado, no caso desse estudo, da
escola acerca da violéncia doméstica e seus impactos aprendizagem.

As taticas empregadas para obten¢do de dados nessa pesquisa foram estudos
bibliograficos e pesquisa de campo. Com o método bibliografico, desenvolvida a partirda leitura
de artigos, livros e documentos de lei, pdde-se constatar que a violéncia doméstica, seja de qual
nivel for, atinge diretamente a aprendizagem da crianga. A pesquisa de campo ocorreu por meio

de observacgdes e entrevistas com as professoras e a coordenadora do ensino fundamental 1.

b. Local e Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal de Fortaleza/CE, localizada no
bairro Granja Portugal, divisa com o bairro Bom Jardim, em uma turma do segundo ano do
ensino fundamental 1. A escolha do 16cus se deu a partir de uma pesquisa publicada no jornal
Tribuna do Ceara, onde concentra seis bairros responsaveis por 17% dos homicidios em
Fortaleza, sendo dois deles, Granja Portugal e Bom Jardim. Outro motivo da escolha foi o relato
de uma professora do segundo ano de outra escola do mesmo bairro, quando a mesma relatou
que sua aluna possuia uma ma estrutura familiar e ndo progredia na alfabetizacao, e que os pais
ndo participavam no processo de desenvolvimento da crianca.

A escola ¢ de porte grande, pois atende, em média, seiscentos alunos, desde a creche até
os anos finais do fundamental II. Referente a estrutura fisica, a escola estda bem cuidada,
conservada. As unicas pichagdes que existem sao marcas do crime organizado no entorno da
escola. Contém vinte e uma salas espagosas, com armarios para as professoras e estante para os
alunos guardarem os livros, banheiro, cozinha, refeitério com acentos e mesas, banheiros
feminino e masculino, banheiro adaptado para deficientes, patio, sala dos professores, sala da
diretoria, sala da coordenacdo, sala de atendimento educacional especializado (AEE) e
secretaria.

Os participantes da pesquisa sao: a coordenadora pedagdgica do fundamental I, formada
em Pedagogia e pds-graduada em gestdo coordenagdo. Lecionou durante cinco anos em sala de
aula e héa dois anos exerce o cargo. Possui cursos de aperfeigoamento na tematica violéncia
doméstica, ofertada pela prefeitura (projeto aquarela); a professora do segundo ano, formada

em pedagogia e especializada em gestdo e coordenacdo. Leciona hd dez anos; professora
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formada em Pedagogia, cursos de especializacao ofertados pela prefeitura de Maranguape e

Fortaleza. Leciona ha vinte e um anos na educacao.

c. Coleta e Analise de Dados

A pesquisa de campo aconteceu no final inicio do més de fevereiro e primeira metade
de margo de 2020. Foram realizadas oito visitas ao locus. A primeira visita aconteceu para
conversar com a diretora, solicitar a permissdo dos pesquisadores ao espaco para a pesquisa,
assinar documentos e encaminhar para a coordenacdo. Na conversa com a coordenadora ficou
acertado comecar as observagdes na visita seguinte. No segundo dia, a observacao se iniciou na
turma do segundo ano, onde foram observados os aspectos a serem seguidos no roteiro. Do
terceiro ao oitavo dias de visita, houve a entrevista com a coordenadora e as professoras.

Conforme o combinado, as participantes utilizaram trinta minutos do seu planejamento
para responder a entrevista semiestruturada. As gravagdes aconteceram com a autorizagao das
participantes, que leram e assinaram o termo de consentimento livre esclarecida (TCLE). Por

fim, as entrevistas foram transcritas pelas pesquisadoras.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi aplicada uma entrevista de seis perguntas semiestruturadas a duas professoras e uma
coordenadora, designadas pela inicial do nome. A professora “K”, regente da turma do segundo

ano, professora regente “C” e coordenadora “S”, ambas do fundamental I.

O que vocé entende por violéncia doméstica?

Professora K: Todo ato de agressao fisica e verbal pode ser identificado comovioléncia
doméstica, que ferem o direito das criangas.

Professora C: Violéncia doméstica é tudo aquilo que vem a agredir e violar o direito
do aluno. Pode ser fisica ou verbal e partir dos pais.

Coordenadora: Violéncia doméstica é todo mau trato fisico, verbal, abuso sexual, e
principalmente negligéncia, que é o que a escola vive diariamente.

A partir dos relatos, pode-se concluir que a compreensdo que as educadoras possuem
sobre violéncia doméstica sdo similares. Ambas descrevem a violéncia como agressao fisica e
verbal. A coordenadora cita quatros topicos em concordancia com Assis € Marriel (2010), que
reconhecem quatro tipos de violéncia doméstica:

Violéncia fisica’: uso da for¢a para produzir lesdes, traumas, feridas, dores ou

incapacidades. ‘Violéncia psicologica’: agressdes verbais ou gestuais com o
objetivo de aterrorizar, rejeitar, humilhar a pessoa, restringir sua liberdade, ou
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ainda isolé-la do convivio social. ‘Violéncia sexual’: ato ou jogo sexual que
ocorre nas relagdes hétero ou homossexuais e visa a estimular a vitima ou a
utiliza-la para obter excitacdo sexual e praticas erdticas, pornograficas e
sexuais impostas por meio de aliciamento, violéncia fisica ou ameagas.
‘Negligéncia ou abandono’: auséncia, recusa ou a deser¢do da atencdo
necessaria a alguém que deveria receber cuidados. (ASSIS; MARRIEL, 2010
p. 42).

Vocé acha que a violéncia doméstica se expande dentro da escola, vindo de fora
para dentro?

Professora K: Sim. E afeta psicologica e fisicamente no desenvolvimento da crianga,
no cognitivo. Em alguns casos, cresce um adulto revoltado, inseguro e cheio de problemas.
Porém, alguns reagem de forma violenta as intervengoes

Professora C: Aquilo que acontece no ambiente familiar reflete na escola. Se um aluno
sofre violéncia dentro de casa, de certa forma ele vai fazer com que isso venha a tona. Ha
vdrias formas da violéncia se manifestar: tem criangas que se isola, que baixa o rendimento
escolar, que chora, ha outras que se tornam violentas, recebem dos pais e devolvem para os
colegas.

Coordenadora: Sim. O impacto maior dessa realidade que vem de casa para escola é
agressdo fisica, palavras de baixo caldo; é a falta de educac¢do na convivéncia entre eles
mesmos aqui na escola.

Observa-se que as educadoras reconhecem que a violéncia sofrida pela crianca em
ambito familiar pode acarretar mudangas em alguns aspectos. Tanto a professora K quanto a
professora C citam mudancas comportamentais no processo de aprendizagem. Ja a
coordenadora ressalta somente o que diz respeito a agressividade do aluno.

Tanto as afirmagdes da professora quanto da Coordenadora corroboram com a as
afirmagdes de Cardia (2007), ao observar que criancas que testemunham a violéncia dentro de
casa e que sdo agredidas pelos pais, tendem a ser agressivas e a ter comportamentos antissociais

fora de casa, principalmente na escola.

Quais tipos de violéncia doméstica vocé vivencia ou ja vivenciou dentro da escola?
Vocé notou algum impacto na aprendizagem do aluno?

Professora K: Hd uma resisténcia dos alunos com a escola, a falta de interesse,
concentrag¢do com o aprendizado, assim como a falta de interesse dos pais em acompanhar e
ajudar no desenvolvimento do filho. Em alguns casos, as criangas sdo obrigadas a pedir no
sinal, e comparece a escola apenas quando os pais querem. Sdo esses fatores de negligéncia

que atrapalham o desenvolvimento dos alunos.
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Professora C: Houve um caso de abuso sexual com uma menina. A crian¢a estava no
ciclo de alfabetizag¢do, apresentando resisténcia e medo. Toda vez que as professoras tentavam
fazé-la participar, ela chorava e fazia as necessidades na roupa. Até que convidaram a mde da
crianga para conversar e tentar entender o motivo do comportamento da aluna.

Coordenadora: A4 negligéncia e a falta de compromisso de alguns pais sdo os fatores
que impactam na aprendizagem e dificultam o trabalho da escola. Os alunos que tém pais mais
ausentes sdo os mais trabalhosos.

Percebe-se que as educadoras vivenciam casos de negligéncia frequentes, e apresentam
impactos semelhantes na aprendizagem, tais como resisténcia a escola, falta de concentracdo e
medo. A coordenadora relata a auséncia dos pais na escola e ressalta a dificuldade em trabalhar.
Tais relatos se encontram em concordancia com a base tedrica em que discorrem Lira (2017),
Veiga (2009) e Afonso (2007) , que concordam que as criangas que sofrem violéncia doméstica
e apresentam dificuldades no processo da aprendizagem. Dessa forma, compreende-se a
negligéncia como auséncia de cuidados basicos que devem ser promovidos entre criangas e

adolescentes, para que nao haja impasses no desenvolvimento desses.

Como a escola lida com casos de violéncia doméstica?

Professora K: O profissional tem que saber identificar. O trabalho de lidar com o tema
violéncia doméstica é apenas trabalho da coordenagdo, que procura conversar com os pais
para tentar entender e ajudar. Nunca participei de cursos de formagdo voltados para esse

assunto.

Professora C: E preciso ter um olhar sensibilizado para esse tema, visto que existem
outras obrigagoes que o professor precisa cumprir, tais como planos de aulas, provas e turmas
numerosas. Para lidar com a violéncia doméstica dentro da escola e para encaminhar o caso
a coordenacdo, o professor precisa chegar até o aluno, saber o que estd acontecendo. As vezes,
o aluno reage de uma forma que fica dificil de identificar. Nao participei de nenhum curso de
formacdo que tratasse do tema. E na sensibilidade.

Coordenadora: Quando ha suspeita, busca-se primeiramente que a crianga fale para
o professor por meio de uma atividade promovida de forma intencional, a fim de identificar o
motivo de determinados comportamentos. Todos os gestores da escola participaram do curso
de formacdo do projeto aquarela sobre o tema e receberam orientagoes de como tratar esse
assunto.

Ambas as Professoras reconhecem que € preciso saber identificar no comportamento da

crianga. No entanto, assumem que nunca participaram de qualquer curso relacionado ao tema.
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A Coordenadora afirma que os gestores da escola receberam a formagdo do Projeto Aquarela
que aborda o assunto. Assim, a primeira a¢do dos professores ¢ levar o problema a coordenagao,
para depois chamar os pais para conversar. Percebe-se claramente as questdes hierarquicas
dentro da escola no que se refere a tomada de decisdes: antes de qualquer atitude, o professor
leva a questao ao conhecimento da coordenacao da escola. Nesse momento, o que podera vir a
acontecer depende exclusivamente dela.

A falta de formagdo das professoras confirma as reflexdes de Almeida (2006), Ristum
e Vasconcelos (2007), quando afirmaram que os profissionais da escola nao t€ém informagdes

suficientes a respeito da violéncia e das alteragcdes que ela produz em suas vitimas.

Houve casos de chamar o Conselho Tutelar para os pais?

Professora K: Normalmente, a escola tenta conversar com os pais, liga, manda recado
para comparecer a escola. Os programas da prefeitura acompanham as familias.

Professora C: Hd a necessidade de chamar, mas a escola esta em volta do crime
organizado. Entdo evitamos para ndo ter problemas maiores, visto que alguns pais possuem
outros problemas com a justiga.

Coordenadora: Todas as vezes que podia ser chamada uma autoridade maior, ndo foi
chamada. A gestdo é que busca contato com os pais e os programas de apoio para ajudar no
caso. Ndo é certo levar uma autoridade dessas para dentro da casa deles. A escola esta em
volta do crime organizado e nos que estamos aqui todo dia.

O procedimento de “para conversar” ¢ um procedimento preocupante, pois os agentes
nao foram capacitados para fazer esse tipo intervencao. De acordo com Wulliams (2003), essa
pratica pode colocar a crianca em risco. Essa atuacdo ndo ¢ indicada pelo ECA. Tais respostas
sugerem que as participantes conhecem pouco ou ndo aplicam a legislagao.

Quando a Coordenara afirma que ndo ¢ certo levar uma autoridade para a casa,concorda-
se com a afirmagao de Mioto (2010), que salienta que o problema estd na permeabilidade da
privacidade, fazendo com que entre em choque direto com a privacidade familiar. O medo
também ¢ um elemento que freia a notificacao de casos junto as autoridades por parte da escola,
ou seja, o receio de se expor a consequéncias adversas que tal comunicagdopode acarretar, como

as retaliacdes por parte dos agressores (RISTUM; VASCONCELOS, 2007).

6.1 Observacao:

No dia 11 de margo, a primeira turma observada foi a do segundo ano do ensino

fundamental, composta por 22 alunos. A sala dispunha de um espaco amplo, com armarios para
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guardar livros didaticos dos alunos, acessorios da professora para as aulas, trabalhos realizados
por alunos e estendidos no “varal da arte”, cartazes com o nome completo de todos os alunos,
banner com palavras consideradas complexas (nha, lhe) e formas geométricas (quadrado,
triangulo, circulo e retdngulo). A organizacdo da sala ¢ composta por mesas e carteiras alinhadas
entre si, com, em média, seis ou sete criancas divididas em trés filas. A aula se iniciou com uma
acolhida no patio. Em seguida, os alunos foram levados para a sala de aula, na qual copiaram a
agenda e a professora fez a chamada. A relacdo entre os discentes e docentes aconteceu de
forma harmoniosa. Na ocasido, a professora recebeu carta, chocolates, elogios e abragcos. Ao
iniciar a explicag¢do do conteudo, a maioria participa quando a professora pergunta algo, fazendo
suas colocagdes. No primeiro tempo, tiveram que formar uma frase de trava lingua (opé do pai
do padre ¢é preto). A empolgacdo e o interesse em participar deixou os alunos frenéticos e
empolgados para realizar a atividade. Dois alunos ndo acompanharam a turma e apresentaram
total descompromisso. Diante disso, a professora permitiu que eles nao participassem e apenas
indagou: “vou ter que chamar a mae?”. No momento do intervalo, as criangas foram levadas
para o refeitorio. Apos término do intervalo, que foi acompanhado pelacoordenadora, formou-
se uma fila e os alunos foram conduzidos para a sala de aula, acompanhados pela professora.
Ao retornar, as criangas tiveram cinco minutos de relaxamento. Em seguida, os alunos
desenvolveram uma atividade com a ajuda da professora. Ao final da tarde, as criancas
apresentaram a agenda para a professora, como forma de ganhar nota de comportamento. A
professora relatou que uma aluna, certa vez, queria rasgar a pagina da agenda porque nao tirou
dez no comportamento. Diante disso, ela teve que conversar com a aluna para fazé-la entender
a nota. Por fim, guardaram o material e fizeram a fila para ir embora.Alguns foram sozinhos,
outros aguardam os pais.

No dia 16 de margo, ao chegar o primeiro tempo, haveria uma aplicagdo de prova com
a turma do segundo ano, mandada pela prefeitura (SEAF). Era uma prova diagnostica, em que
os alunos teriam que responder sem ajuda da professora. Na explicagdo da prova, os alunos
estavam calmos. No entanto, quando tiveram que realizar a avaliacdo sozinhos, houve um
momento de ten¢ao e desespero por parte da turma, pois alegaram que ndo sabiam ler letra
cursiva. A professora consultou a coordenadora e relatou que a turma estava desesperada, pois
muitos alunos ndo conseguiam responder. Diante disso, a coordenadora permitiu que a
professora ajudasse os alunos que ndo conheciam as letras. Ao retornar da coordenagdo, a
professora fez um semicirculo e ajudou os alunos. Estressada, a professora disse: “Prefeitura
manda isso. Até parece que ndo conhece a realidade”. De 17 criangas, apenas 2 conseguiram
responder sem desespero e ainda ajudaram os colegas. Os alunos nio terminaram a prova e

foram para o lanche.
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A interacdo entre a professora e a turma aconteceu de forma harmonica. Diante de
momentos de estresse na sala, recorria-se a um método para os alunos acalmarem os animos:
existe no quadro algumas carinhas: verde para bom comportamento, laranja para atengdo e
vermelho para os alunos que estdo baguncando, ficando esses ultimos sem intervalo. O maximo
que a professora utilizou foi a cor laranja.

Ao retornar do intervalo, os alunos relaxaram por cinco minutos. Em seguida,
concluiram a prova. Logo depois, professora nao propds a atividade do livro. A mesma passou
trés questdes de portugués para responderem em casa. Na ocasido, ela relatou que os alunos
sabem ler, porém ndo pensam sozinhos; sdo inteligentes, mas ndo sabem disso ainda.

No dia 17 de margo ja estava previsto acontecer a suspensdo das aulas por motivos de
cuidados com a saude. A coordenadora avisou a todos os pais e alunos o motivo da suspensao,
pedindo conscientizagdo e cuidados. Ao observar a turma, a professora regente B deu
continuidade ao conteido de matematica. Parte da sala repudiou a disciplina ¢ o método
tradicional os deixam entediados. Apds a explicagdo, responderam questdes no caderno e depois
na lousa, contando com a ajuda da professora e dos colegas. Apds término do primeiro tempo,
foram para o lanche, na qual dois se desentenderam na fila. Diante disso, a professora disse que
deixaria os dois sem intervalo, se ndo parassem. No refeitorio, ficaram distantes, sendo
observados pela professora.

No intervalo, a coordenadora deixou os alunos com brinquedos. Ao final do intervalo, os
alunos formaram a fila e aguardam a professora para leva-los até a sala. Apos breve descanso,
voltaram para a atividade. Com a conclusdo desta, levaram a agendapara a professora dar o visto
e esperaram o término da aula.

Percebe-se que a escola segue uma rotina. As professoras seguem planos e possuem
métodos de ensino similares. Instigam os alunos a participarem e relatam para a coordenadoraa
necessidade de conversar com o pais ou responsaveis referente aos que se recusam a fazer as
atividades.

A coordenadora enfrenta problemas com alunos mal comportados, faltosos, alguns
laudados. Minutos antes da entrevista, presenciou-se o surto de um aluno do 4°ano na sala da
coordenacdo. Houve agressdo verbal e ameacas. Soube-se que garoto sofria de esquizofrenia,
Diante disso, a coordenadora tentou contato com a mae, mas nao teve retorno. O irmao, que
estuda no do fundamental II, foi retirado da aula para levar o aluno para casa. Ao indagar quais
medicamentosa mae da para o filho, o irmao mais velho afirmou que ele ndo tomava medicamento
algum.

Porfim, a professora C e a coordenadora relataram que o impasse maior ¢ a falta de

compromisso dos pais com a escola e com os filhos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou entender as concepgdes acerca da violéncia doméstica infantil e a
aprendizagem em uma escola municipal de fortaleza. Dessa forma, tentou-se dialogar com autores
que refletem sobre o tema, comparando confrontar teoria e pratica.

Verificou-se que a violéncia doméstica esta presente dentro da escola e que nao serve de
modelo para educar as pessoas, principalmente quando os olhares cuidadosos estdo voltadospara as
consequéncias desses atos.

Percebe-se que as entrevistadas apresentam, de formas distintas, seus conhecimentos sobre
violéncia doméstica. Umas citaram apenas as que trazem danos mais visiveis, como a fisica e verbal,
e a outra todas as modalidades de violéncia doméstica. Os depoimentos foram similares apenas quanto
ao aspecto das familias possuirem um trato dificil com as criancas e, em alguns casos, ndo
colaborarem com trabalho da escola.

As criangas vitimas de violéncia doméstica, quando chegam a escola, reproduzem o que
observam em casa. Mostram dificuldades no aprendizado e no comportamento e possuem uma
resisténcia a escola.

Por conta de a escola estar inserida em um contexto de violéncia e diante do medo de
etaliacdes, ndo se segue a recomendacdo da Constituicdo Federal e do Estatuto da Crianca e do
Adolescente em notificar os casos identificados. Outra questdo ¢ a falta de treinamento para que os
educadores possam intervir nos casos.

A pratica da escola se apresenta sob clara organizacao hierarquica, no qual o papel do
professor corresponde a informar ao coordenador casos suspeitos. Diante disso, o coordenador
procura conversar com os pais. A falta de treinamento torna essa pratica perigosa para crianga,que
pode sofrer represalias por parte de seu agressor.

Conclui-se que todos os agentes entrevistados reconhecem os impactos da violéncia doméstica
sobre a aprendizagem das criangas. Apesar de nenhum treinamento especifico, as professoras afirmam
reconhecer os sinais apresentados pelo aluno vitimizado. Porém, a falta deinstrumentagcdo impede

acOes mais profundas.
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