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FORMACAO DO PROFESSSOR GENERALISTA PARA O ENSINO DA
MATEMATICA

(GENERAL PROFESSOR TRAINING FOR MATHEMATICS TEACHING)
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RESUMO

Considerando as dificuldades e fragilidades encontradas no trabalho desenvolvido pelo
professor generalista no desenvolvimento das habilidades basicasno ensino da Matematica nos
anos iniciais, salienta-se a necessidade da buscade uma formag¢ao continuada para um ensino
proficiente de Matematica, a partir do estudo de algumas relagdes existentes entre a formagao
docente e a formacdo continuada. A pesquisa visa analisar a formagao do professor generalista
para o ensino da matematica. Assim como a metodologia mutilizada ¢ de cunho bibliografica.
A principal contribui¢do da formagdo continuada ¢ a unidade entre os professores onde um pode
aprender com o outro. Assim, a formacao continua carece de um clima de comunicagdo e de
cooperacao entre os professores. Por conseguinte vird a mudanca de crencas e atitudes de forma
expressiva quando perceberem que o novo programa ou pratica que estdo sendo oferecidos
refletirdo na aprendizagem de seus alunos.
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ABSTRACT

Considering the difficulties and weaknesses encountered in the work developed by the
generalist teacher in the development of basic skills in the teaching of Mathematics in the early
years, the need to seek continuing education for a proficient teaching of Mathematics is
highlighted, based on the study of some relationships existing between teacher education and
continuing education. The research aims to analyze the training of generalist teachers for
teaching mathematics. Just as the methodology used is of a bibliographical nature. The main
contribution of continuing education is the unity among teachers where one can learn from the
other. Thus, continuous training lacks a climate of communication and cooperation between
teachers. Consequently, beliefs and attitudes will change significantly when they realize that
the new program or practice being offered will reflect on their students' learning.
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1 FORMACAO EDUCACIONAL DO PROFESSOR GENERALISTA

Entre as véarias problematicas no ato de educar os pequenos estd a formagao do
pedagogo. Existe uma grande demanda de classes de aprendizes e os cursos de formagao em
pedagogia, em sua maioria, ndo oferecem subsidios suficientes. Além do mais, esses cursos
sustentam-se numa plataforma de multiplas teorias pedagogicas paralelas a uma grande
escassez de praticas que auxiliem o futuro professor a ter uma postura correta e segura diante
das necessidades individuais dosalunos. Em relacdo a matematica, os cursos de formacao em
pedagogia tentam capacitar os futuros educadores a base de poucas explanacdes que o levem a
compreensao da historia, dos teoremas, das metodologias, bem como, das aplicagdesfuturas da

Matematica (SA, 2012).

As competéncias docentes, hoje, demandam um processo continuado de
formagao/qualificacdo ou continua (re)construgcdo. A formagao do professor
passou por duas fases distintas no interior do processo amplo de evolugdo da
humanidade: uma longa fase de uma formacaorestrita, porque ndo havia
necessidade de intervengdes educativas para a maioria da populagdo; e um
longo tempo de educagdo dual, educando, de um lado, uma minoria para o
trabalho intelectual, “as elites dirigentes”, ¢ de outro lado preparando a
maioria para o trabalhomanual. (MOREIRA, 2002, p. 14).

Segundo Amorim (2007), nos anos 90 do século passado, as reformas educacionais
trouxeram muitas alteragdes quanto a formagao de professores para a educacdo basica. Isso esta
expresso no artigo 62 da Lein® 9.394/96, Lei de Diretrizese Base da Educagao, no qual ¢ exigido
nivel superior para a formacao de docentes que desejem atuar no ensino fundamental e médio,
em curso de licenciatura de universidades e/ou institutos superiores de educacdo e formagao
minima do magistério para atuar na educac¢do infantil e anos iniciais (LDBEN, 1996).

Recomenda, porém, o artigo 87 da LDB que o ano de 2006 represente o marco a partir
do qual somente sejam admitidos os docentes com a devidahabilitagdo em nivel superior. O ano
de 1996 marca a publicagdao da LDB, que impulsionou o processo de extingao do Curso Normal.
(AMORIM, 2007).

O Decreto Presidencial n®3.276, de 06 de dezembro de 1999, que dispde sobrea formacao
de professores para atuar na educagdo basica e d4 outras providéncias, somado a propria
LDBEN (LDBEN n° 9.394/96), apontam preocupacdes do poder publico com relagdo a
formagao docente (BRASIL, 1999). No entanto, deve-se acrescentar a esses cuidados a

preocupacao de que esses cursos de formacao de fato promovam o aprimoramento das praticas

pedagogicas dos ensinantes. Neste enfoque, Amorim (2007) apud Brzezinsk (2003) afirma que
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o Brasil tem investido em uma formagao de professores em que o certificado tem mais
importancia do que umaboa qualifica¢do dos atuais e também futuros professores.

Tém sido bastante arduas e cheias de inquietagdes as pesquisas a respeito daformacao de
professores e muitas dessas repousam sobre: o que ensinar; como ensinar (métodos e praticas
que devem ser adotados); quais recursos utilizar; e, ainda sobre os saberes necessarios aos
professores generalistas para o ensino da Matematica. Além disso, em ambito mundial, até a
década de setenta, ndo existiam muitas pesquisas em torno da formacao de professores. Elas s
ganharam espago significativo a partir da década de 80 (FIORENTINI et al., 2003 e CURI,
2005).

Observa-se que nos ultimos anos pesquisas acerca da formacao inicial de professores
para o ensino da Matematica do primeiro ao quinto ano, ganhou consideravel relevancia em
dissertagdes e teses, porém ha uma escassez de pesquisas no que concerne a formagao
permanente desse docente para os anos iniciais como uma ponte para um ensino de qualidade
da Matematica. Essa escassezincentiva a pesquisar e produzir reflexdes ndo apenas acerca da
formag¢do inicial, mas também de uma formagdo continua no ensino e aprendizagem da

Matematica para os anos iniciais do EF.

Se para aprender bem ¢ necessario compreender bem, para compreender bem
€ necessario reconstruir, por si mesmo, nao tanto o conceito ou objeto de que
se trata, mas o percurso que levou do gestoinicial a esse conceito ou a esse
objetivo. Dai a necessidade de desenvolver paralelamente a toda
aprendizagem uma metarreflexao sobre o proprio processo de aprendizagem.
(MUNARYI, 2010, p. 23).

A qualificagdo docente tem sido assunto cotidiano nos debates sobre educagaono Brasil.
Isso tem sido demonstrado pela quantidade de discussoes, eventos € programas voltados para a
questao, promovidos pelos poderes publicos, entre outrosorgaos (GOMES, 2006). Os resultados
estao pondo em foco a formacao inicial, pondoem cheque a formagao tradicional. Desse modo,
a formacao do pedagogo passou de um processo limitado, restrito e inicial para um processo de
formagao ampla, complexae continuada (MOREIRA, 2002).

Buscar a informagao ¢ uma habilidade que se adquire através da pratica continuada e

reflexiva, e € melhorada através de uma autocritica continua (MERCADO, 1999).
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1.1 Consideracoes Sobre A Formacao Docente Para O Ensino Da Matematica Nos

Anos Iniciais

A segunda etapa da Educacdo Basica, que ¢ obrigatéria e gratuita na escola publica,
constitui o Ensino Fundamental que tem duragdo de nove anos, iniciando-seaos seis anos de
idade em conformidade ao artigo 3° da LDB/96 (BRASIL, 2006).

O EF ¢ dividido em duas fases — Anos Iniciais ¢ Anos Finais — tendo por objetivo a
formagao integral do individuo para que exerca de forma plena a cidadania,fundamentado nos
principios da liberdade, da igualdade, do reconhecimento e respeito a diversidade, além de
garantir a qualidade da educacgdo através da valorizagdo de professores e da gestdo democratica
do ensino publico (BRASIL, 2006).

A partir da década de 80, houve uma tentativa para melhorar a qualidade da formacao
docente para atuagdo nos anos iniciais, no entanto, isso se deu mais acentuadamente nas
iniciativas de reconfigura¢ao do curriculo do curso de pedagogia a fim de que isso também
voltasse para a preparagdo de docentes para os anos iniciais, porém, de uma forma mais

instrumentalizada.

Dessa forma, entende-se que os processos de formagdo desse profissional no Brasil,
sempre foram desencadeados a partir de processos politicos e sociais e que por esse motivo nao
se deve perder de vista toda a construgdo a respeito da ideia deformacao docente ja articulada
até o momento.

Cabe ressaltar que a partir da Resolucao do entdo CFE n°® 2/1969 determinou-se que
além de especialistas em educacdo, os pedagogos licenciados estariam aptos também ao
exercicio do magistério nos anos iniciais de escolarizacdo. Percebe-se, apartir dessa Resolugao,
que o objeto do curso comeca a se diversificar, uma vez queo pedagogo passa a obter em sua
formagdo pelo menos trés habilitagdes, a citar: habilita-se a desenvolver atividades como
especialista/técnico em educacdo, como docente formador, atuando nas Escolas Normais ou de
Ensino Médio e, ainda como docente que atua nos anos iniciais.

Com a ampliacao das habilitagdes, o curso de Pedagogia passa por uma “crise de
identidade”, visto que um curso estruturado em 3096 horas garante a habilitagdo em magistério
da Educagao Infantil ao 5° ano do EF e Supervisao Escolar com énfaseem Educacao Infantil. Ou
ainda, com 3200 horas garante-se a formac¢do de um pedagogo com as habilitagdes em
magistério das disciplinas pedagogicas do EM e especialista em educacdo para atuar nas
funcdes de Administracao, Supervisao e Orientacdo Educacional. Ou seja, parece ser muito

pretensioso para pouca consolidacdo de sua estrutura curricular (GOMES, 2006).
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Os componentes dos estudos realizados por Gatti e Nunes (2008) apud Pereira(2012)
assim se distribuem: 42% na regido Sudeste, 18% na regido Sul, 17% na regidoNordeste, 14% na
regido Centro-Oeste e 9% na regido Norte. Segundo as autoras, ao analisarem as ementas das
disciplinas dos cursos superiores de Pedagogia, eram notaveis as diferentes nomenclaturas das
disciplinas oferecidas por esses cursos. Para elas, isso significa que cada institui¢do de educagao
define seus interesses em diferentes areas do conhecimento.

Essa constata¢cdo nos mostra que falta definir uma identidade para o curso de Pedagogia,
e essa situagdo ¢ resultado, de certa forma, da indefini¢do historica dos espacos de formagao
dos professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental (PEREIRA,

2012).

Um dos argumentos usados por Libaneo (2005) é que nao ¢ possivel formar num s6
curso bons professores e bons especialistas. Portanto, a formagao docente para os anos iniciais
do EF deveria ocorrer em cursos especificos de licenciaturas podendo partilhar o mesmo espago
do curso em Pedagogia (AMORIM, 2007).

Ao se dividir a carga horaria total dos cursos entre disciplinas introdutorias, de
fundamentagdo teodrica e pratica e mais as especificas de cada area de atuagdo, torna- se
praticamente impossivel que tal formacdo inicial possa garantir a aquisicdo de saberes
necessarios ao exercicio de fungdes multiplas como aquelas as quais se esta habilitando o
pedagogo (GOMES, 2006).

Nesse contexto, esperam-se dos professores novas dimensdes a partir de umaconcepgao
de trabalho que considere a crianga como agente de constru¢ao do seu conhecimento. Entende-
se que a quantidade de horas e de disciplinas destinadas a formac¢dao matematica do professor
generalista pouco concorrera para uma atuagao docente que atenda as exigéncias indicadas nos
documentos oficiais para o ensino de Matematica nos anos iniciais do EF.

Para Abrantes et al (1999), “Aprender matematica ¢ um direito basico de todas as
pessoas [...] e uma resposta a necessidades individuais e sociais”.

Portanto, em conformidade com as recomendacdes propostas no PCN —Matematica
(1997), quanto ao ensino da disciplina em referéncia, exige-se do professor dos anos iniciais
uma pratica que supere a mera apresentacdo de conteudos oralmente, partindo de definigdes,
exemplos, demonstragdes e, depois, propde-se a aplicacdo por meio da resolucao de exercicios

de fixagao.
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1.2 Conhecimentos E Saberes Matematicos Na Formacao InicialDos Pedagogos

As universidades brasileiras ndo asseguram a qualidade do processo formativo do
pedagogo no ensino para ministrar todas as disciplinas referentes as séries iniciais do EF:
Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia e Histéria. Nessa pesquisa a abordagem,
especificamente, € quanto a formagao académica desse profissional ao ensino de Matematica,

pois lhe ¢ oferecido pouquissimo conteudo nessa area de conhecimento.

Pergunto-me como os professores ainda podem continuar dependentes de
livros-texto e de exercicios escritos, desenvolvendo todo o raciocinio para
seus estudantes. Mas lembro-me também do quanto eu era cética e insegura
inicialmente quando ndo mostrava as criangas como solucionar um problema
de forma “correta”. Agora sei que essas criangas foram tao longe quanto, ou
mais do que, o livro- texto poderia té-las levado. Estou fortemente convencida
de que a grande maioria aprendeu o que nenhum livro ou exercicio escrito
poderia té-las ensinado: como pensar. (KAMII; JOSEPH, 2005, p. 165).

Estudos como o de Barreto (2005) e Lima et a/ (2007) constatam que a matriz curricular
dos Cursos de Pedagogia, de modo geral, oferece apenas uma disciplina do curriculo que aborda
especificamente a Matemadtica. Em consequéncia os graduandos ndo estdo preparados para
ensinar Matematica nos anos iniciais. Além disso, demonstram muitas davidas e inseguranca
quanto aos conceitos matematicos e aos métodos adotados (LIMA, 2007).

Sobre a organizagdo do curso para formagdo do Pedagogo ficou evidente que as
reformas, pareceres, regulamentacdes, estabelecimentos de grades curriculares ea defini¢do das
disciplinas e seus contetdos ndo desfez os contratempos enfrentadosao longo dos anos em torno
das particularidades do curso de Pedagogia; daspolémicas entre bacharelado e licenciatura e
dos esfor¢os dos educadores em busca de uma identidade para o curso.

Com tanta ambiguidade, ndo ¢ surpreendente identificar que a ementa com osconteudos
referentes a disciplina de Matematica estejam em segundo plano na formagao do pedagogo; o
grande numero de habilitacdes oferecidas e as horas a elas destinadas, ndo sdo suficientes para
uma boa qualificagdo no sentido dos conhecimentos necessarios na formagdo do professor
(ALMEIDA, 2009).

Um impasse organizacional tem afrontado a politica de formacao de professores, por se
tratar de uma formagdo que deve ao mesmo tempo visar ao dominio dos saberes académicos,
ao dominio das competéncias e habilidades de ordem metodolédgica, o aprender um oficio,

além de desenvolver a personalidade paraser capaz de exercer o oficio (ALMEIDA, 2009).
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O quadro abaixo mostra as disciplinas que sao cursadas no Curso de Pedagogia em cinco
institui¢des bem conceituadas do Distrito Federal, no que tangeao ensino de Matematica para

os futuros docentes nas Séries Iniciais:

Quadro 1 - Disciplina de Matematica na grade curricular para a formacao do pedagogo em

institui¢des no Distrito Federal

Instituicio |Duracio doCursoDisciplinas Carga horaria
Curso
UNB 1. Matematica para inicio da 3.200 h
Minimo 6 escolarizagio 1 (CD) — 60 h
semestres 2. Educagdo Matematica 1 (CN) — 60 hi
. 3. Educacdo Matematica 2, 3 ¢ 4
Maximo 14 (optativas) — 60h, 30h ¢ 30 h
semestres

4. Estatistica Aplicada 1 e 2
(optativas) —60h ¢ 30h

CATOLICA |8 semestres Matematica e seu ensino — 90h 3.305h

UNIP 6 semestres 1. Estatistica — 60h 3.200 h

2. Metodologia e Pratica do Ensino da
Matematica e Ciéncias — 60h

UNIEURO |8 semestres Didatica 1 (Fundamentos e Métodos do (3.200 h
Ensino de Matematica) — 60h
PROJECAO (7 semestres Fundamentos e Metodologia do Ensino (3.200h

de Matematica — 80h

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022)

De acordo com o quadro, numa carga horaria total de 3.200 horas dos cursos oferecidos
em instituigdes de renome no DF, menos de 3% do nimero de horas total sdo destinadas a uma
disciplina na area especificada. Por conseguinte, podemos pensar que de acordo com a pouca
afinidade que alguns alunos do curso dePedagogia demonstram em relagdo a Matematica, a
atitude desses licenciados dianteda disciplina pouco sofre alteracdo com a formag¢ao inicial
nessas instituigoes.

Essa realidade nao ¢ diferente de outras instituicoes em todo o Brasil; e em média,
apenas 2,5% da carga horaria do curso sdo destinados ao ensino da matematica que deveria
capacitar o professor que terd que dedicar em média cinco horas semanais para o ensino dessa
disciplina nos anos iniciais do EF. O contetdo que deve ser estudado ¢ extenso para poucos
semestres. Trabalhar todo esse conteiddo em um ou dois semestres, representa um tempo muito
exiguo, para que sepossa contornar a falta de conhecimentos basicos e o alto indice de desafeto
ou indiferenca em relacdo a Matematica. Além do mais, parte-se do principio de que os alunos

ja sabem os contetidos, sendo necessario somente trabalhar metodologia. E um grave engano,
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pois estudos como o de Barreto (2005) mostram que os pedagogosexpressam grande dificuldade
com a Matematica que abordam.

A pesquisa de Silva (2004) revela que muitos professores chegam a assumir que
procuram o curso de Pedagogia em razao da quase auséncia da Matematica emseus curriculos.
Outros, ja em atuacao profissional, ndo escondem, de acordo com apesquisadora, que escolhem
a Educacdo Infantil ou o Ensino Especial para ndo seremobrigados a trabalhar com uma
Matematica mais formal.

Para D’ Ambrdsio (1993) € preciso que o professor veja o ensino de Matematica como
uma disciplina de investigagdo, que se deve voltar para ajudar o aluno a compreender e explicar
sua realidade E uma situagdo critica, visto que esse profissional teria que sair habilitado para o
ensino de Matematica nos anos iniciais, até porque a cada ano podera lecionar em uma etapa
diferente.

O grande desafio ¢ buscar meios eficazes de resolver o problema, no que se refere a
melhorar os conhecimentos matematicos dos académicos em Pedagogia em sua praxis. Além
do mais, ndo € possivel formar professores apenas em conhecimentos especificos, pois havera
também de trabalhar competéncias, habilidades e valores essenciais para o educando viver em
sociedade.

Trata-se, portanto, de investigacdo importante, considerando a auséncia deprofessores
qualificados para ministrar Matematica nos anos iniciais do EF, em particular, no quarto e no
quinto ano. Faz-se necessario proporcionar uma formacdo investigativa do licenciado em
Pedagogia, como profissional critico, reflexivo, participativo e competente, para atuar em sala
de aula na area de Matematica. Em geral, nesse aspecto, seu conhecimento ¢ basico, pois o
graduando ¢ formado para assumir todas as disciplinas, ou seja, ele serd considerado

polivalente, o que na, pratica, ndo acontece.

A formacdo em licenciada em Matematica somada a vivéncia nas séries finais do EF,
quando frente a grade curricular do Curso de Pedagogia, permite inferir que o curso de formacgao
de pedagogos no que se refere a Educacdo Matematica ndo consegue assegurar uma boa
qualidade na preparagdo do futuro professor de Matematica para os anos iniciais do EF cuja
repercussao ¢ um ensino referenciado por livros, muitas vezes de méa qualidade. Nesse sentido,
muitos estudos ja foram feitos a respeito do curriculo do curso e ndo houve mudancas
significativas. No entanto, esse estudo ndo tem o propdsito de discutir os aspectos positivos e
negativosdo curso, ou ainda que o pedagogo, considerado um profissional polivalente, atuando
nos anos iniciais, nao esteja apto para lecionar com apenas quatro anos de formagao,e sim firmar

a necessidade de que € preciso investir na formagao continuada para o ensino da Matematica.

8
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O ensino de Matematica nos anos iniciais do EF ¢ de responsabilidade do professor
generalista — o pedagogo —, cuja formagao académica difere totalmente daformacao do bacharel

e do licenciado em Matematica. O quadro seguinte mostra de forma resumida a diferenga entre

0 matematico, o professor de matematica e o pedagogo:

Quadro 2 - Diferencga entre o matematico, o professor de Matematica e o Pedagogo

Matematico Professor de Pedagogo
Matematica
E o profissional que vé o seu [E o profissional que tem E o profissional
trabalho como parte inerente [dominio do conhecimento qualificado para
a estrutura do mundo que o jmatematico e o utiliza como |atuar em diversos
cerca. O produto de suas meio para formar o cidaddo e [campos educativos:
investigacoes ¢ verdade para isso direciona suas formal, ndoformal e
valida para sempre, cuja atividades. E de sua informal. Seu
legitimagdo ocorre por meio [responsabilidade a formagdo [conhecimento em
Quem €?  |de demonstracdes rigorosas, feducacional e social do Matematica ¢ basico
que a torna incontestavel e  |estudante.
convincente.
Ensino Superior, os cursosde [Escolas de Ensino Docéncia (educagdo
graduagdo, pds- graduagdo e Fundamental e Médio, e nas |infantil; séries
pesquisa académica. Secretarias de Educacao. iniciais do EF; e
disciplinas de
formacao
pedagogica do nivel
médio), projetos e
Campo de experiéncias
~ escolares e ndo-
atuacao ~
escolares, producdo
e difusdo do
conhecimento
cientificoe
tecnologico do
campoeducacional,
e nas areas
emergentes do
campo educacional.
Produzir elevados resultados [Criar as condigdes necessarias |Diagnosticar
originais, cientifica e que produzirdo ossaberes problemase
socialmente reconhecidos. |matematicos entre osalunos, a [apresentar solugdes
partir dos conhecimentos em diversos campos
prévios que estes tem sobre o |educativos (formal,
Objeto de assunto emfoco, naoformal e
transformando o saber informal).
trabalho o [
cientifico matematico em um
saber ensinado, que seja
didaticamente acessivel aos
alunos em cada um dos niveis
escolares.
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Os Saberes matematicos Os conhecimentos Os conhecimentos
Ferramentas reconhecidos: defini¢des, matematicos, as atividades, |basicos em
de trabalho fteoremas, axiomas, lemas, as recursos didaticos e as matematica, as
proposigdes e corolarios,bemiconcepgdes educacionais. atividades, recursos
como a resolugdo de didaticos ¢ as
problemas concepgoes
educacionais.

Fonte: LIMA (2007)

Muitos dos futuros professores que ja deixaram a universidade irdo para sala de aula
sem saber o que fazer como fazer e a quem pedir ajuda e com um certificado em maos,
descobrirdo que nao passa de um mero documento. A busca de um novoolhar, ndo para o
curriculo, mas para o profissional que ja recebeu seu certificado e esta credenciado a praticar
0 que ndo aprendeu ¢ um desafio para repensar sobre a praxis pedagdgica para o ensino da
Matematica nos anos iniciais do EF.

Medeiros (2006) relata em seu estudo um questionamento que continua sendo uma
realidade em muitas instituigdes, mesmo passados alguns anos se pergunta o que sdo nimeros
e letras fora de um contexto e férmulas sem um motivo. A pesquisadora que estudou em uma
universidade federal relata que as exposicdes dos professores eram totalmente
descontextualizadas e era constante, professores darem formulas para que os alunos apenas
substituissem e métodos prontos para se chegara um resultado, j& que esse era o mais importante,
e ndo o processo. As questdes quejulgavam serem mais interessantes, situagdes problemas que
necessitam a montagem de fungdes ou equagdes eram minimas, ndo era interessante levar os
alunos pensarem. E assim se reproduziu uma diversidade de professores mecanicos,e nao

pensantes.

FORMACAO CONTINUADA — ACAO QUE MODIFICA A REALIDADE

Assim podemos ver o comportamento como elo entre a realidade, queinforma,
eaacdo, que modifica arealidade. A agdo gera conhecimento,gera a capacidade
de explicar, de lidar, de manejar, de entender a realidade, gera o matema.’
(D’AMBROSIO, 2000, p. 22).

A acdo do homem em busca de sua sobrevivéncia e transcendéncia ¢ impulsionada pela

sua consciéncia, ao seu saber fazendo e fazer sabendo. O saber égerado pelo conhecimento e,

2 Matema - Para compor a palavra Etno-matema-tica o autor utilizou as raizes tica, matema e etno para significar
que hé vérias maneiras, técnicas, habilidades (ticas) de explicar, de entender, de lidar e de conviver com (matema)
distintos contextos naturais e socio-econdmicos da realidade (etnos).
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por conseguinte, vai ser decisivo para a a¢do, € que vai,por sua vez, avaliar, redefinir e
reconstruir o conhecimento no comportamento, na pratica e no fazer. O processo de aquisi¢ao
do conhecimento ¢ gerado por essa relacao dialética saber/fazer, o qual impulsionado pela

consciéncia se executa em vérias dimensdes (D’ AMBROSIO, 2000).

O conhecimento matematico tem grande importancia na formagdo desses professores,
sem dissociar-se da didatica. E preciso fazer matemética, saber como e por que ensinar essa
disciplina. A formag¢do centrada no desenvolvimento da pesquisa, da investigacdo e do
questionamento busca melhorar a habilidade de ensinar. Na verdade, ensinar s6 se aprende
ensinando, e toda pratica tem uma teoriaque a sustenta. E importante que a teoria sobre a qual
nos embasemos, potencialize em nds a capacidade de avaliagdo e raciocinio critico (BULOS,
2008).

Emrelacdo ao Brasil, Santos (1989) ressalta que os conhecimentos basicos deMatematica
dos futuros professores generalistas apresentam deficiéncias. Para Bulos(2008) os pedagogos,
muitas vezes, tornam-se professores sem a capacitagdo profissional necessaria, sem dominio
dos conteudos essenciais, sdo inseguros, ndo relacionam os contedos matematicos com a
realidade desenvolvendo uma atitude negativa em relagdo ao ensino que resultara na formagao
dos seus alunos nos anos conseguintes.

O professor sente-se inseguro no manejo da disciplina, seja por deficiéncias quanto ao
dominio de conteudo, seja por falta de treinamento metodologico e, sem querer, comunica essa
inseguranga aos alunos (CUNEGATTO, 1975).

A educagdao moderna ndo deve seguir um modelo metddico de ensino. O professor deve
manter-se atualizado, propor metodologias inovadoras, valorizar a qualidade do que ¢ ensinado.
O aprendizado do aluno e o reconhecimento do professor dependem de propostas nascidas no
seio das discussdes referentes as dificuldades educacionais, os modelos funcionais a seguir ou
até mesmo sobre o queaprender para ser capaz de ensinar (SA, 2012).

O professor precisa ter em mente os preceitos mais profundos da disciplina, métodos
que podem ser utilizados, novos caminhos e aplicagdes para que escolha a melhor maneira ao
ensinar ¢ avaliar seus alunos. Buscar a clareza sobre suas proprias ideias no que tange ao
conhecimento matematico, conhecer a histéria de cada alunoe assim sintonizar o ensino € a
aprendizagem a partir das experiéncias apresentadas. Os métodos escolhidos, os objetivos
tracados, os conteudos e as formas de avaliagdodeverao estar ligados a esses ideais (PCN, 2000).

A dificuldade encontrada por muitos professores ¢ como motivar usando fatos e
situacdes da atualidade em uma ciéncia que foi criada e desenvolvida em razdo dos problemas

de outros tempos, de uma realidade que ¢ estranha. O desenvolvimento de um programa
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dindmico relacionando essa ciéncia com os problemas de hoje ao interesse dos alunos ¢ o grande
desafio (D’AMBROSIO, 2000).

D’ Ambrosio (2000) declara a relevancia do professor no processo educativo, pois ainda
que se proponha a educacao a distancia ou a utilizagdo de outras tecnologias na educacao, nada
substituird o professor. Porém, o professor deixara deter espaco na educagdo caso ndo se
utilizem esses meios.

Sua func¢do ndo ¢ mais de expositor de conteudos, mas de mediador, ao promover e
disciplinar a confrontagdo dos questionamentos, contestagdes e solugdes apresentadas pelos
alunos (BRASIL, 1997).

A exigéncia dos alunos, escola e sociedade esta aquém do professor que insistir no papel
de transmissor de conhecimento, sendo assim dispensavel. Oprofessor que pretende permanecer
na educacgdo terd que gerenciar e facilitar o processo de aprendizagem e, como mediador,
desenvolver uma interacdo com o aluno na constru¢do ¢ critica de novos saberes
(D’ AMBROSIO, 2000).

Tanto a formacao inicial quanto a formag¢ao continuada dos professores generalistas esta
relacionada a parte dos problemas referentes ao ensino de Matematica nos anos iniciais, um
exemplo, sdo os livros didaticos, que muitas vezes de qualidade insatisfatoria, tornam-se a base
das praticas na sala de aula. Arealizacao de novas propostas, por sua vez, esbarra na falta de
qualificacdo profissional, no entendimento de concepgdes pedagdgicas inadequadas além, das
mas condi¢des de trabalho (BRASIL, 1997).

Na vida profissional do professor ¢ essencial que este esteja em contato com as
organizagoes profissionais de sua area. Desse modo, € muito importante que se entenda que €
impossivel pensar no professor como ja formado. Ademais, o conceito de formagado de professor
exige um repensar. Assim torna-se muito importante um pensar novo em direcao a educagao
permanente quando as autoridades pensam em melhorar a formag¢do do professor
(D’ AMBROSIO, 2000).

D’ Ambrésio (2000) ainda ressalta que na situacao de hoje, os profissionais recebem um
credenciamento permanente que lhes permite seguir exercendo a profissdo rotineiramente por
30 ou 40 anos seguidos, sempre do mesmo jeito, com aquilo que aprenderam na faculdade.
Como ¢ possivel evitar assim a obsolescéncia e o esclerosamento profissional?

Por outro lado, muitos professores perguntam: mas como sair dessa, o que fazer? Nao
ha outra resposta que ndo seja a de que cabe a ele cuidar da sua propriaatualizagdo e do seu
aprimoramento profissional.

A formacdo inicial destina-se a estudantes-estagiarios que depois de algum tempo se
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tornaram profissionais. Essa formagdo deve prepara-lo para uma pratica que, presungosamente
estd nascendo, ou foi sonhada. A formacao continuada por outro lado, trabalha com professores
que ja possuem anos de experiéncia, € que na maioria das vezes, estdo em atividade profissional.
Dessa forma, a formagao continuados professores assumiu as caracteristicas de um ensino quase
interativo, com o objetivo de transmitir aos professores conhecimentos que nao foram
transmitidos no periodo da formagao inicial (PERRENOUD, 2002).

Perrenoud (2002) afirma que a formagao continuada tem o objetivo de diminuira
distancia entre o que os professores aprenderam em sua formacdo inicial e o que foi
acrescentado a isso a partir da progressao dos saberes académicos nas ciéncias da educagao.

Hoje receber um diploma ndo quer dizer muita coisa, pois ndo representa sendo o fim de
uma etapa. Se quiser manter sua eficiéncia pessoal e profissional, a pessoa assume o
compromisso consigo mesma de estar constantemente a procura de novas oportunidades de
educacdo e, ainda mais, ela aceita a contingéncia humana de que o crescimento ou 0 progresso
pessoal depende essencialmente de uma atitude de mudar. S6 alguém disposta a modificar-se
mantém a necessaria flexibilidade para continuamente se adaptar as mudancgas que a sociedade
impde (CUNEGATTO, 1975).

O processo de desatualizagdo ¢ rapido e, em muitos casos, irremediavel. Basta que o
profissional deixe de se dedicar a sua area por algum tempo e certamente um estudante estara
mais atualizado do que ele. Ao menos de cinco em cinco anos, os diplomados deveriam ter
oportunidade de retornar a universidade ou outras agéncias de treinamento, a fim de avaliar e,
por vezes, corrigir as licdes de sua experiéncia. A possibilidade de estudar a vida inteira abre

outras perspectivas para a autorrealizagdopessoal (CUNEGATTO, 1975).

A formagdo continuada poderia se orientar claramente para uma pratica reflexiva em
vez de limitar-se a ser uma atualizagdo dos saberes disciplinares, didaticos ou tecnoldgicos
(PERRENOUD, 2002).

Durante anos, as formagdes continuas ignoraram a praxis dos professores emexercicio:
estabeleciam como fazer sem perguntar o que eles faziam. Apresentavam novos paradigmas,
esperando que os profissionais os adotassem e implantassem em suas turmas, desconsiderando
a distancia entre as praticas vigentes e os aperfeicoamentos propostos (PERRENOUD, 2002).

O pesquisador Perrenoud (2002), em seu livro, diz que a preguica intelectual inibe a
pratica reflexiva. A pratica reflexiva pode ser ministrada de forma distinta em oficinas, em
seminarios de analise das praticas, em estudos de caso, em grupos de reflexdo sobre problemas
profissionais ou de historias de vida, ou ainda, em debates.As aprendizagens nem sempre serao

geradas pelo fato de se ter experiéncia.
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Por que um professor se disporia a analisar suas praticas se estivesse totalmente
satisfeito com o que faz e ndo desejasse alterar nada? Talvez para sanar sua curiosidade, para
acabar com o isolamento, para se integrar a um grupo, para encontrar uma oportunidade de falar
de si mesmo ou obter ajuda para outros problemas profissionais ou pessoais (PERRENOUD,
2002).

Para Perrenoud (2002), o fato de ndo saber exatamente como fazer algo s6 incomoda o
profissional no caso de ele nao alcangar seu objetivo. A competéncia de um especialista consiste
em fazer o que tem de fazer de forma correta, ainda que as condigdes da pratica ndo sejam

ideais.

CONCLUSAO

Viu-se que nao podera haver profissionalizagao do oficio de professor se essavontade de
fazer a diferenga ndo for desejada, desenvolvida ou sustentada continuamente por numerosos
atores coletivos e para além das conjunturas e das alternancias politicas.

E necessario um repensar critico dos diferentes projetos na instrugio de professores
generalistas, em instituigdes de ensino superior (IES), bem como a busca de atividades de
formagdo continuada que realmente provoquem uma revisao critica na praxis pedagogica dos
professores dos anos iniciais.

Todo professor/educador — educador por inteiro — deve ser um profissional
especializado em educacao capacitado a coordenar todo o processo educativo: do pensamento
a acdo e fazer e avaliar, dispensando-se os chamados “especialistas” enviados de fora, como
supervisores, inspetores, fiscais, etc.

Em cada novo coletivo em que se insere o professor, em cada nova turma de alunos,
dele se exige que se integre num processo vivo e original de constru¢ao de conceitos. Essa
construgdo deve estar sempre ligada as experiéncias de que, em comum, participam. Sao
insepardveis e indistintas a teoria e pratica, o saber € a a¢do que se conjugam na formagao
profissional.

A formacgao permanente deve trabalhar atitudes de sua pratica pedagogica diante da
constru¢do do saber individual e/ou coletivo, levando os professores a uma emancipacao de
pensamento, a um resgate de seu saber e a uma a¢ao consciente ecompetente.

Assim o desenvolvimento profissional do professor estd intrinsecamente ligado as
praticas pedagogicas, a equipe da escola e a instituicdo escola propriamente dita. O

desenvolvimento profissional consiste de formas, métodos e metodologias pelo qual o
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profissional ganha mais competéncias teorica, técnica e social.

A formagdo deve continuar em eventos ou cursos de atualizagdo em servico, que podem
ser dentro ou fora do trabalho. Congressos, seminarios, encontros, foruns,cursos sao ingredientes
imprescindiveis para o desenvolvimento profissional dos educadores.

O Estado tem a responsabilidade e o compromisso de proporcionar aos educadores
projetos e programas que levem esses profissionais a reflexdo sobre como garantir uma agao
pedagogica em que o professor se reconhega ndo apenas nos atos de ensino e aprendizagem
como também no de criar espago em sala de aulapara que o ensino se faga eficiente.

Todos os trés programas possibilitam a formacdo continuada, qualificando os
profissionais a progressdo por mérito estabelecida no Plano de Carreira e a gratificacdo de
titulagdo, também prevista na legislacdo que regulamenta a carreira.

O forum distrital de apoio a formagao docente no Distrito Federal se firma em:

° Decreto 6.755/2009 — MEC;

. Definicao as politicas de formagao para a rede publica do DF;

. Implementacao e organizagdo (EAPE: comissdo executiva do forum; Secretariode
Educacao: presidente);

° Entidades participantes: MEC, CAPES, IFB, UnB, CNTE, SINPRO, ANFOPE, CEDF,
FEPECS EAPE;

A EAPE ¢ um orgao da SEDF que visa a alavancar a formagdo continua dos
profissionais da Educagdo em conformidade com as necessidades da rede publica deensino do
Distrito Federal, colaborando com uma educacao de qualidade e o reconhecimento profissional

dos educadores, oferecendo cursos:

. A carreira educacional e & carreira assisténcia (dia da coordenacio individual);
. Aos readaptados: profissional com restri¢do de fungao;

. Destinados aos docentes das diversas etapas e modalidades;

o Descentralizados — polos (nas 14 CRE)

. EAD

o Eixo: sustentabilidade/diversidade e inclusao

. Metodologia: teoria e pratica.

O ¢6rgao promove ainda agdes de formagdo, como cursos, seminarios, féoruns eoutros;
Programas Federais: retomada do dialogo — MEC: Profuncionario; Pr6- Letramento e Gestar;

Formacgao pela Escola; Conselhos Escolares; Parcerias: UNB, IFB, ICEP, Escola de Governo,
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Secretaria de Cultura, Arquivo Publico de Brasilia, Creches Conveniadas, Secretaria da Crianca
e do Adolescente, SINPRO, SAE, Athos Bulcdo,Secretaria do Meio Ambiente, Instituto
Historico Geografico; Biblioteca do professor pesquisador: ampliagao do acervo e divulgagdo
das pesquisas realizadas.

Com esse proposito, o Projeto Professor Nota 10 foi destinado aos professoresdas escolas
da rede publica de ensino do DF que, a época, somente possuiam a habilitacdo em nivel médio
- curso normal. Foi inteiramente financiado pela SEDF e desenvolvido por duas IES, instaladas
no DF: a Universidade de Brasilia - UNB, mediante convénio, ¢ o Centro Universitario de
Brasilia - UniCEUB, mediante contratofirmado por licitagdo publica.

Formagdo permanente de professor ¢ toda atividade que o professor realiza com a
finalidade de desenvolver suas tarefas docentes com maior eficacia, com a finalidade de tornar
melhor a aprendizagem dos alunos e com a responsabilidade juntoa escola e aos demais
educadores.

A principal contribui¢do da formagao continuada ¢ a unidade entre os professores onde
um pode aprender com o outro. Assim, a formacao continua carece de um clima de comunicacao
e de cooperagdo entre os professores. Por conseguinte vird a mudanca de crencas e atitudes de
forma expressiva quando perceberem que o novo programa ou pratica que estdo sendo
oferecidos refletirdo na aprendizagem de seus alunos.

O professor generalista precisa ter uma postura sensata ao ensinar os estudantes, tendo
a capacidade e percep¢do que os alunos ndo aprenderdo apenas pelo abrir do livro didatico em
sala de aula. Requer tomada de decisdo quer seja particular ou coletiva, alicercada em uma

firme experiéncia conceitual.
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