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FORMACAO
ROFESSOR

EDITORIAL

A revista Educacao & Ensino tem
como objetivo publicar artigos cientificos
voltados para a pesquisa e para O ensino
com foco na formacédo de professores.
Aborda a Educacdo em suas multiplas
interfaces com as areas do conhecimento
e valoriza pesquisas que contribuem para
a articulacdo teoria e pratica na formacao
profissional inicial e continuada. A revista
também se propde veicular pesquisas sobre
O ensino e a transmissao de saberes, em
espacos escolares e nao escolares. A revista
Educacdo & Ensino tem periodicidade
semestral, com publicacbdes em junho e
dezembro, e recebe artigos para avaliacao
em fluxo continuo.
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Editor Chefe
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APRESENTACAO

E com grande satisfacdo que publicamos o mais um numero da revista Educacdo &
Ensino. Nossa expectativa € que esta publicacdo contribua para a producédo e divulgacdo de
trabalhos académicos na area da educacao, com foco na formacao de professores.

Abrindo este numero, o artigo A literatura infantil nos anos iniciais do ensino fundamental:
importancia e contribuicdo para a formagao de leitores, de Solma Regina Felix Alves e Fabio Nunes
Assuncao, discute o uso da literatura nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como sua impor-
tancia na formacao de futuros leitores. Os autores destacam que o uso da literatura infantil em sala
de aula favorece as relagdes sociais das criangas, desenvolve senso critico, a criatividade, a imagina-
¢ao, aléem de ampliar o vocabulario dos alunos e o conhecimento do mundo.

O papel dos jogos e brincadeiras na educagado infanti, de Daniela Ferreira Fermandes e
Cristiane Aragéo de Pontes Cabral, estuda como os educadores preparam suas atividades in-
cluindo os jogos e brincadeiras e as contribuicdes que estas praticas podem oferecer na apren-
dizagem do aluno. Como resultado, as autoras apontam a contribuicéo dos jogos e brincadeiras
para o desenvolvimento da crianca na sua aprendizagem, evidenciando o quanto € prazeroso e
importante aprender brincando.

No artigo A gestdo pedagogica e as avaliagoes externas da educagdo basica: uma alianga
necessdria, as professoras Luciana da Silva Oliveira e Emanuelle Oliveira da Fonseca debatem a
concepcao da gestdo pedagogica acerca das avaliagcdes externas, identificando de que forma es-
sas avaliagcOes contribuem para o processo de ensino e aprendizagem. Os resultados da pesqui-
sa apontam que, na concepcao da gestdo pedagogica, as avaliagdes externas sao ferramentas
importantes para o aprendizado dos alunos. Entretanto, nem sempre as avaliagdes externas sao
entendidas como um diagnostico norteador para o ensino e aprendizagem, embora sejam alvo
dos projetos pedagogicos desenvolvidos na escola.

Ja o artigo /nclusdo educacional: aspectos legais x tangéncia escolar, de Esther Costa e
Karla Colares Vasconcelos, apresenta uma discussao sobre a concretude entre as normas esta-
belecidas pela Lei, no tocante as praticas de inclusao educacional, e a realidade consolidada em
escolas publicas. A pesquisa aponta que ainda ha muitas caréncias de suporte fisico, estrutural e
profissional para que o processo de Inclusdo Educacional se apresente satisfatorio e com resul-
tados genuinos na vida dos educandos assistidos por essa politica educacional, ultrapassando os
limites assistencialistas e formando o cidaddo em sua amplitude.

Silmara de Araujo Kraine, Francisca Valda Gongcalves e Eraldo Carlos Batista, no artigo
Sentidos atribuidos a medicalizacdo na educagdo por professores de uma escola estadual do
municipio de Rolim de Moura — RO, analisam a compreensdo dos professores acerca da medi-
calizacdo como um desdobramento do processo dos problemas educacionais, bem como do
desenvolvimento humano. Os resultados apontam que os professores possuem compreensao
variada sobre a medicalizacdo na educacao e a maioria entende a medicalizagdo como controle
do “mau comportamento” do aluno.

Encerrando este numero, Alessandra de Oliveira Maciel, Maria de Lourdes da Silva Neta
e Antéonio Germano Magalh&es Junior, no artigo O curso de licenciatura em matemdtica. di-
mensoes docurmentais e formativas, trazem um estudo objetivando compreender a formacao
nos cursos de licenciatura em matematica em relacdo aos aspectos legais. Como resultado a
pesquisa demonstrou que o projeto pedagogico do curso de licenciatura de matematica investi-
gado atende ao que é exigido nas diretrizes curriculares nacionais, entretanto, também apontou
fragilidade na relacdo entre conteudos basicos da matematica e suas possiveis metodologias
para a escola basica.

Desejamos uma boa leitura e agradecemos a todos que contribuiram para a publicacdo
deste numero

Janote Pires Marques
Editor-Chefe



A LITERATURA INFANTIL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
IMPORTANCIA E CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO DE LEITORES

(Children’s literature in the initial years of elementary school: importance and
contribution for the formation of readers)

Solma Regina Felix Alves !
Fabio Nunes Assungdo 2

REsumo

O presente artigo teve como finalidade identificar o uso da literatura infantil nos anos iniciais
do ensino fundamental, bem como sua importancia na formacao de futuros leitores. Foi reali-
zado um breve historico da literatura infantil, enfatizando a leitura como recurso e facilitadora
no processo de ensino-aprendizagem. Utilizou-se de pesquisa bibliografica, com abordagem
qualitativa, e, com proposito de nos aprofundarmos no tema, foi realizada uma pesquisa de
campo, tendo como lécus um colégio de ensino particular de Fortaleza, em turmas do 12 ano do
Ensino Fundamental. Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questionario com
10 questdes, direcionado as professoras participantes da pesquisa. Buscou-se verificar em quais
momentos a literatura infantil € utilizada, e de que forma pode ser uma aliada, favorecendo o
intelecto, a criatividade, a imaginacdo, bem como o social, contribuindo para a formacao de
cidadéaos criticos. Destacamos o papel do professor, pois ele € estimulador, orientador e me-
diador entre o aluno que esta em formacdao e a literatura, que é a chave para o conhecimento.
Concluimos com a pesquisa que o uso da literatura infantil em sala de aula favorece as relacdes
soclais das criangas, desenvolve senso critico, a criatividade, a imaginagéo, além de ampliar o
vocabulario dos alunos e o conhecimento do mundo.

Palavras-chave: Leitura. Literatura. Crianga. Escola.

ABSTRACT

This article aimed to identify the use of children’s literature in the early years of elementary
school, as well as its importance in the formation of future readers. A brief history of children's
literature starts the article, emphasizing reading as a resource and facilitator in the teaching-le-
arning process. We used a bibliographical research, with a qualitative approach, and, in order to
deepen the subject, we carried out a field research, having as a locus a private school in Fortale-
za, in classes of the 1st year of Elementary School. As an instrument of data collection, we used a
questionnaire with 10 questions, directed to the teachers participating in the research. The rese-
arch wanted to verify in what moments children’s literature is used, and in what way it can be an
ally, favouring the intellect, creativity, imagination, as well as social aspects, contributing to the
formation of critical citizens. We emphasize the role of the teachers, since they are stimulators,
guiding and mediating between the student who is in formation and the literature, which is the
key to knowledge. We concluded through the research that the use of children’s literature in the
classroom favours children’s social relations, develops critical sense, creativity, imagination, as
well as expands students’ vocabulary and knowledge of the world.

Keywords: Reading. Literature. Child. School.

! Graduada em Pedagogia pela Faculdade Ateneu. E-mail: solma.regina@yahoo.com.br
2 Professor da Faculdade Ateneu. Mestre em Linguistica Aplicada pela UECE. E-mail: fabionunes77@gmail.com



1. INTRODUCAO

E preciso ler isto, ndo com os olhos, mas
com a memoria e a imaginacdo — Macha-
do de Assis.

A literatura infantil € uma importante ferramenta
na construcdo de uma educacao de qualidade
e constitui-se como peca fundamental na
formacdo de novos leitores. Conseguimos,
através da literatura, envolver simultaneamente,
emocao e razdo, despertando, com suas
historias, o imaginario das criancas. Ela é
pensamento e arte, sendo alicerce fundamen-
tal na construcao de adultos pensantes e criti-
cos. Entendendo a literatura como o primeiro
passo para uma educagao de qualidade, consi-
dero plausivel a seguinte problematica: como
a literatura é trabalhada em salas de aula de
turmas do 1° ano do ensino fundamental?

Compreende-se literatura como uma pratica
social necessaria, uma atividade rica, prazerosa,
interativa, que € capaz, a0 mesmo tempo,
de divertir e ensinar, informar e levar o leitor
a lugares nunca antes imaginados, servindo
assim, como agente de formacao, seja atraves
do dialogo ou nas atividades literarias desen-
volvidas pela escola. Como diz Coelho (1991),
a literatura infantil €, antes de tudo, literatura
e arte, um fendmeno de criatividade, e € isso
que precisa estar presente em sala de aula.
A literatura também faz sua contribuicao para
a formacdo do ser humano, desenvolvendo
nele reflexdo e o espirito critico. Podemos am-
pliar a citacdo de Coelho e afirmar que ler é
atribuir sentidos. Deste modo, ndo se pode
negar a importancia da literatura na formacao
dos sujeitos.

Sabemos que estimular a leitura ndo é algo
facil a se realizar e que ndo € somente compe-
téncia da escola. Porém, em um pais como o
nosso, no qual muitas criangas nao tém acesso
a livros, revistas e jornais, a escola acaba sendo
um dos unicos espacos em que esse acesso
é facilitado. A escola, responsavel pela forma-
cao integral do aluno, pode contribuir, criando
situacdes e atividades que favorecem o contato
do educando com o mundo literario, criando
situacdes que estimulem o gosto e o habito por
ler, e contar histodrias. Conforme o Referencial
Curricular Nacional de Educacao Infantil:

/

Ter acesso a boa literatura é dispor de uma
informacéo cultural que alimenta a imagina-
cédo e desperta o prazer pela leitura. A in-
tencdo de fazer com que as criangas, des-
de cedo, apreciem o momento de sentar
para ouvir histdrias exige que o professor,
como leitor, preocupe-se em lé-la com
interesse, criando um ambiente agradavel
e convidativo a escuta atenta, mobilizan-
do a expectativa das criancas, permitindo
que elas olhem o texto e as ilustracdes en-
quanto a histoéria é lida. (BRASIL/RECNE]L,
1998, p. 143).

A Literatura € o mundo de portas abertas e nos
convida a conhecer esse mundo maravilhoso
e cheio de possibilidades, descobertas, aconte-
cimentos, estimulando a imaginacao e o saber.
Para despertar nas criancas o gosto pela lei-
tura, é fundamental que os professores sejam
eles mesmos grandes entusiastas dos livros.

Considerando a importancia da literatura in-
fantil como instrumento de transformacéao so-
cial — construindo a personalidade e desenvol-
vendo o intelecto das criangas e contribuindo
para a formacao de leitores criticos no futuro —,
colocamos como objetivo geral desta pesqui-
sa compreender como a literatura é trabalha-
da em turmas do 12 ano do ensino fundamen-
tal. Para atingir esta compreensao, buscou-se
identificar em que momentos a literatura esta
presente em sala de aula, detectar aspectos re-
levantes sobre a escolha e utilizacdo de obras
literarias em sala de aula, e observar até que
ponto as atividades de literatura valem nota. E
importante lembrar que, a partir do momento
que a crianca entra em contato com o univer-
so literario, ja se inicia o desenvolvimento das
habilidades que a levaréo a se tornar um leitor
eficiente, levando a se reconhecer enquanto
individuo e ser social.

O interesse na tematica surgiu a partir de refle-
xdes sobre 0 uso da literatura infantil em sala
de aula e sua contribuicdo como ferramenta
de aprendizagem no contexto escolar e social
no contato de um dos pesquisadores com 0s
alunos, atraveés dos estagios realizados, onde
fol possivel observar seu uso no ambiente es-
colar. Alem disso, a pesquisa se justifica porque
acreditamos que ela possa contribuir de forma
significativa para a comunidade académica e
escolar, como incentivo e reflexdo ao uso da
literatura infantil na formacao de leitores, atra-
vés da construcao do conhecimento.
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O presente trabalho esta organizado da se-
guinte maneira: apos esta primeira sec¢do in-
trodutoria, é apresentada a fundamentacao
tedrica, na secao 2, que contém os autores e
textos utilizados como base para a pesquisa.
Em seguida, a secéo 3, metodologia, descreve
as ferramentas e passos executados para a co-
leta dos dados da pesquisa. O resultado e a dis-
cussao acerca da analise dos dados coletados
sdo apresentados na secdo 4. Finalmente, a se-
¢do 5 contém a concluséo do trabalho, com as
consideracdes finais sobre todos os aspectos
da pesquisa.

2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Para conceituar a literatura e sua importancia,
iniciamos esta secdo apresentando concep-
cdes de infancia segundo Zilberman (1985);
em seguida, é apresentada a historia da litera-
tura infantil, com uma discusséo sobre seu ini-
cio, segundo Carvalho (1982) e Cunha (1999),
e a introducéo da literatura infantil no Brasil,
conforme Lajolo & Zilberman (2004); com-
pletando a tematica, apresentamos as autoras
Coelho (1991) e Sandroni (1987), que abordam
Monteiro Lobato e sua contribuicéo para a lite-
ratura infantil. A secdo apresenta, entdo, a im-
portdncia da literatura infantil, e vem abordar
as consideracdes sobre seu uso e sua impor-
tancia na vida das criancas, atraves dos pressu-
postos tedricos de Abramovich (2004), Busatto
(2003) e Zilberman (1984). O ultimo assunto
tratado nesta secdo é a escola e a formacgado
do leitor, onde se discute a interacao entre li-
teratura e escola, segqundo Zilberman & Lajolo
(1985), Abramovich (2005), Brasil (2001) e Ca-
dematori (1987).

2.1. Concepcdes de “infancia” e origem da
Literatura Infantil

Para pensarmos em literatura infantil, faz-se
necessario pensarmos no seu leitor, a crian-
¢a. Até o século XVII, as criangas conviviam
igualmente com os adultos, ou seja, n&o havia
um mundo infantil ou algo dedicado exclusi-
vamente as criangas. Portanto, ndo se escrevia
para criancas. Segundo Regina Zilberman,

(...) a concepcdo de uma faixa etaria dife-
renciada, com interesses proprios e ne-
cessitando de uma formacdo especifica,
sO acontece em meio a Idade Moderna.
Esta mudanca se deveu a outro aconte-
cimento da época: a emergéncia de uma

nova nocao de familia, centrada ndo mais
em amplas relacdes de parentesco, mas
num nucleo unicelular, preocupado em
manter sua privacidade (impedindo a in-
tervencao dos parentes em seus negocios
internos) e estimular o afeto entre seus
membros. (ZILBERMAN, 1985, p.13).

A historia da literatura infantil teve inicio em
meados do século XVIII. De acordo com a con-
cepcao de crianca que se tinha na época, este
€ o periodo no qual o conceito de “crianga” co-
mecou a mudar e ela deixou de ser vista como
um mini adulto. A partir deste momento, a
crianca passa a ser considerado como tal, e
um tipo de literatura foi desenvolvido pensan-
do nela, tipo esse denominado literatura infan-
til. Antes disso, no século XVII, foram escritos
alguns contos de fada, que sdo considerados
pioneiros da literatura infantil. Entre seus prin-
Cipais autores encontra-se Charles Perrault:

A Literatura Infantil tem seu inicio atraves
de Charles Perrault, classico dos contos
de fadas, no século XVII. Naturalmente,
o consagrado escritor francés ndo pode-
ria prever, em sua época, que tais histo-
rias, por sua natureza e estrutura, viessem
constituir um novo estilo dentro da Litera-
tura, e elegé-lo o criador da Literatura da
Crianca. (CARVALHO, 1982, p. 77).

Entre suas diversas obras, merecem destaque:
Chapeuzinho Vermelho, A Bela Adormecida, O
Gato de Botas, Cinderela, Barba Azul e O Pe-
queno Polegar.

Nesse periodo, a infancia tem maior visibili-
dade e tem inicio a preocupacdo com o de-
senvolvimento da crianca e suas necessidades.
Com isso, a literatura infantil passa a ter maior
interesse e mais crescimento, porém, sempre
com carater pedagogico. A infancia passa a ser
definida como um periodo de fragilidade, de
um ser ingénuo e indefeso que precisa de pro-
tecéo e cuidados especiais. Segundo Cunha,

A historia da literatura infantil comeca a
delinear-se no exercicio do século XVIII,
quando a crianca pelo que deveria pas-
sar a ser considerado um ser diferente do
adulto, com necessidades e caracteristi-
cas proprias, pelo que deveria distanciar-
-se da vida dos mais velhos a receber uma
educacao especial que a preparasse para
a vida adulta. (CUNHA, 1999, p. 22).

Educacdo & Ensino, Volume 2, Numero 1, jan./jun. 2018.



No Brasil, a Literatura Infantil surgiu muito
tempo depois, com a implantacdo da imprensa
Régia, em 1808. Neste momento, comeg¢am a
ser publicados livros para criancas:

(..) a traducdo de As Aventuras Pasmosas
do Barao de Munschausenn e, em 1818, a
coletanea de José Saturnino da Costa Pe-
reira, Leitura para Meninos, contendo uma
colecdo de histdorias morais relativas aos
defeitos ordinarios as idades tenras, e um
didlogo sobre geografia, cronologia, his-
toria de Portugal e historia natural. (LAJO-
LO; ZILBERMAN, 2004. p. 23).

Segundo Lajolo & Zilberman (2004), as publi-
cacdes eram esporadicas e insuficientes para
caracterizar uma producao literaria no pais.

Com aurbanizacéo, a sociedade passou a optar
por publicagdes modernas e direcionadas para
diferentes publicos. Um exemplo € a publica-
cdo da revista infantil, O Tico-tico, em 1905. O
sucesso do langamento, a longa permanéncia
da revista no cenario editorial, a importancia
dos seus personagens na construcao do ima-
ginario infantil nacional, com iSSO aos poucos,
foram surgindo novas obras, resultando em
varios autores, como Olavo Bilac e Euclides
da Cunha. Em um pais em transformacao, co-
mecava 0 empenho por uma literatura infantil
brasileira (LAJOLO; ZILBERMAN, 2007. p. 23).

Em uma dessas apari¢cdes, surgiu Monteiro
Lobato, um dos mais brilhantes escritores da
literatura infantil. Em 1914, criou sua primeira
historia voltada para o publico infantil: A Me-
nina do Nariz Arrebitado. Este livro foi adotado
nas escolas publicas e fez tanto sucesso que
muitos outros foram escritos com os persona-
gens do Sitio do Pica Pau Amarelo. Conforme
Coelho,

A Monteiro Lobato coube a fortuna de ser,
na area da Literatura Infantil e Juvenil, o
divisor de aguas que separa o Brasil de
ontem e o de hoje. Fazendo a heranca do
passado imergir no presente, Lobato en-
controu o caminho criador que a Litera-
tura Infantil estava necessitando. Rompe,
pela raiz, com as convencdes estereotipa-
das e abre as portas para as novas ideias
e formas que o nosso século exigia. (COE-
LHO, 1991, p. 25).

9

Para Lobato, o contato das criangas com a li-
teratura, desde ainda muito jovens, desperta
a imaginacdo e cativa-as para a experiéncia
leitora, como também possibilita que tenham
mais facilidade em desenvolver o interesse pe-
los livros.

Lobato também valorizou o folclore nacional.
Pedrinho e Narizinho viraram exploradores do
universo ficcional, no qual encontram todos
os seres fantasticos, como o Saci, a Cuca, a
Mula-sem-cabeca, a lara, o Lobisomem, entre
outros, que levam os leitores a compreende-
rem um pouco mais da cultura brasileira. Para
Sandroni,

Com Lobato, os pequenos leitores adqui-
rem consciéncia critica e conhecimento
sobre inumeros problemas concretos do
pais e da humanidade em geral. (...) Sem
coleiras, pensando por si mesma, a crian-
ca vé, num mundo onde ndo ha limites
entre realidade e fantasia, que ela pode
ser agente de transformacéo. (SANDRONI,
1987, p. 53).

No periodo de 1930 a 1960, as obras literarias
foram substituidas por cartilhas, historias em
quadrinhos e livros informativos. Somente em
meados de 1970, a literatura infantil é redes-
coberta e considerada como fator importante
no desenvolvimento cultural e intelectual da
crianga.

2.2. A importancia da Literatura Infantil

A Literatura Infantil normalmente esta presen-
te em nossas vidas muito antes da leitura e da
escrita, seja atraves dos contos de fadas, can-
tigas de ninar ou até mesmo nas historias que
0s pais contam aos filhos na hora de dormir.
O conhecimento da literatura suscita experi-
éncias culturais e historicas, leva o leitor a se
reconhecer enquanto individuo e ser social,
abrindo assim um caminho de sonhos e pos-
sibilidades.

Ouvir histodrias € viver um momento de
gostosuras, de prazer, de divertimento
dos melhores (...) € encantamento, é de-
ducéo (...) Olivro da crianca que ainda ndo
1é é a historia contada (...) Uma das ativi-
dades mais fundantes, mais significativas,
mais abrangentes e suscitadoras dentre
tantas outras ¢ a de que decorre do ouvir
uma boa historia. (ABRAMOVICH; FANNY,
2004. p. 24).
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A importancia da literatura infantil se da no mo-
mento em que a crianca toma contato oralmen-
te com ela e ndo somente ao se tornar leitor. Ler
histodria para criancas é estimular a imaginacao,
é ter curiosidades respondidas, e tentar buscar
em seus pensamentos outras possibilidades para
0s personagens. Ao ouvir historias, as criancas
sentem diversos tipos de emocdes importantes,
como a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar
e 0 medo, pais, através das historias, se ouve, se
enxerga e se sente com os olhos da imaginacao.
Segundo Busatto,

O habito de ouvir historias desde cedo
ajuda na formacao de identidades; no mo-
mento da contacdo, estabelece- se uma
relacdo de troca entre contador e ouvin-
tes, o que faz com que toda a bagagem,
cultural e afetiva destes ouvintes venha
a tona, assim levando-os a ser quem sao.
Contar histdrias € uma arte porque traz
significacdes ao propor um didlogo entre
as diferentes dimensdes do ser. (BUSAT-
TO, 2003, p. 10).

O estimulo a leitura desde bebé e o contato
com os livros e suas figuras colaboram para
que a crianca se torne muito mais preparada
para os estudos, para o trabalho e para a vida
no futuro. Isto quer dizer que o contato com
os livros pode mudar o futuro das criancas.
Podemos perceber alguns beneficios de sua
utilizacdo, comecando em casa e sendo conti-
nuada no ambiente escolar.

* Amplia 0 nosso conhecimento geral: a leitu-
ra expande nossas referéncias e nossa capa-
cidade de comunicacéo.

* Aumenta nosso vocabulario: gragas aos li-
vros, descobrimos novas palavras, e até
como utilizar essas palavras.

 Emociona e causa impacto: quem nunca se
sentiu triste ou feliz ao chegar ao final do
livro? A literatura traz a tona as emocodes de
criancgas e adultos.

e Estimula a criatividade: ler € fundamental para
soltar a imaginagéo, por meios dos livros cria-
mos lugares, situacdes, personagens.

As pessoas aprendem a ler antes de se-
rem alfabetizadas, desde pequenas somos
conduzidos a entender um mundo que se
transmite por meio de letras e imagens. O
prazer da leitura, oriunda da acolhida po-
sitiva e da receptividade da crianca, coin-
cide com um enriquecimento intimo, ja

que a imaginacdo dela recebe subsidios
para a experiéncia do real, ainda quando
mediada pelo elemento de procedéncia
fantastica. (ZILBERMAN, 1984, p. 107).

A literatura infantil tem muitos objetivos. Entre
eles, o de servir de agente de formacgao na socie-
dade, que vive em constante transformacao, seja
no convivio do leitor com o livro, seja no dialogo
ou nas atividades literarias pela escola.

2.3. A escola e a formacéao do leitor

Ensinar o aluno a ler e escrever € um dos prin-
Cipais objetivos da escola, pois a escrita e a
leitura contribuem significativamente com a
informacao, a formacado social e profissional,
fazendo com que seus alunos sejam conhe-
cedores de seus direitos e participantes da ci-
dadania.

Para Magda Soares, do Centro de Alfabe-
tizacdo, Leitura e Escrita da Faculdade Fe-
deral de Minas Gerais (Ceale/ UFMQ), esse
aprendizado chama-se letramento: E o
convivio da crianca desde muito pequena
com a literatura, o livro, a revista, com as
praticas de leitura e escrita. Nao basta ter
acesso aos materiais, as criancas devem
ser envolvidas em praticas para aprender
a usa-los, rodas de leitura, contacdo de
historia, leitura de livros, sistema de malas
de leitura, casinhas, de cantinhos, mostra
literaria, brincadeiras com livros. Edmir
afirma que "a crianca pode nao saber ain-
da ler e escrever, mas ela produz texto: ela
fala, pensa, se expressa’. Segundo Magda,
um programa de formacao de leitores
deve se preocupar também com o de-
senvolvimento do professor com o leitor,
porque se a pessoa nao utilizar e néo tiver
prazer no convivio com o material escrito,
€ muito dificil passar isso para as criancgas.
(MARICATO, 2005, p.18).

A escola tem fundamental importancia, porque
ela € o0 agente ideal para a formacéo cultural
do individuo. Ela € o espaco privilegiado onde
deverédo ser lancados desafios que abrirdo ca-
minhos na mente humana rumo a aprendiza-
gem. Segundo Cunha,

A literatura infantil influi e quer influir em
todos os aspectos da educacédo do aluno.
Assim, nas trés areas vitais do homem (ati-
vidade, inteligéncia e afetividade) em que
a educacao deve promover mudanc¢as no
comportamento, a literatura infantil tem
meios de atuar. (CUNHA, 1974, p.45).
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A Literatura Infantil no processo educacional
vem apresentando grandes beneficios para a
formacao da crianca pelo habito da leitura. Este
habito desenvolve na crianca a capacidade de
entender melhor o mundo, de criar senso critico,
mais facilidade para interpretar e narrar diversos
textos, como também critérios para o conheci-
mento da lingua e grafia das palavras:

A justificativa que legitima o uso do livro
na escola nasce, pois de um lado, da rela-
¢ado que estabelece com seu leitor, con-
vertendo-o em um ser critico perante sua
circunstancia: e, de outro, do papel trans-
formador que pode exercer dentro do en-
sino, trazendo-o para a realidade do estu-
dante. (ZILBERMAN; LAJOLO, 1985, p. 25).

Acredita-se que, a partir do entusiasmo que a
crianga adquire com os livros, surgira também
seu interesse em aprender o codigo escrito:

A literatura infantil, nesta medida, € levada
a realizar sua funcédo formadora, que nao
se confunde com uma missao pedagogi-
ca. Com efeito, ela da conta de uma tarefa
a que esta voltada toda a cultura — a de
conhecimento do mundo e do ser. (ZIL-
BERMAN; LAJOLO, 1985, p.25).

Podemos hoje encontrar muitos educadores
que reforcam a importancia do uso da litera-
tura em sala de aula, porém entendemos que
seu uso devera acontecer a partir de uma me-
diacdo do professor e aluno e ainda com tex-
tos apropriados e que tenha algum significado
para a crianca e sua realidade. Segundo Lajo-
lo (1994, p.15), “ou o texto da um sentido ao
mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum”.

Mesmo consciente da importancia da litera-
tura na escola, ainda existem diversas preo-
cupacdes em relacdo a escolha do livro, sua
finalidade, ou como atingir positivamente o
aluno, levando-o a pensar, questionar, fazendo
com que a crianca crie a partir de uma historia
varias versdes de acordo com o que foi inte-
riorizado por ela e a partir de sua imaginacéao,
preocupa-se com o método ideal a ser traba-
lhado pelos professores em busca de atingir os
objetivos propostos em relacdo ao uso da lite-
ratura infantil.

O professor que trabalha com literatura infantil
deve entender que seu papel na sala de aula é
de extrema importancia, pois ele € o estimula-
dor, orientador e mediador entre o aluno que

esta em formacao e a literatura que € a chave
para o conhecimento. O livro infantil, sendo
escolhido de forma adequada, pode favorecer
a aprendizagem, e a organizagdo do pensa-
mento, estimulando o imaginario infantil.

Para que a literatura seja enriquecedora para o
aluno, Pinheiro (2008) afirma:

Para o exercicio do trabalho com a litera-
tura em sala de aula, é necessario que o
professor tome consciéncia do seu papel,
enquanto mediador entre a obra e o alu-
no; para que este reorganize seu conhe-
cimento e sua consciéncia — de — mundo,
€ imprescindivel que antes o professor
reorganize também seus conhecimentos
e consciéncia do mundo. Sendo assim o
profissional de educacdo deve se orien-
tar em trés dire¢cdes essenciais, o da li-
teratura, como um leitor atento, critico e
constante; da realidade social, como um
cidadao consciente de seu papel transfor-
mador, de seu espirito critico e criativo; e
da experiéncia docente, buscando como
profissional competente, novas formas de
despertar em seus alunos o gosto pela lei-
tura e a posicdo critica frente a mesma,
transformando-os em leitores autobnomos.

3. METODOLOGIA

A escolha do tema e a finalidade da pesquisa
estdo relacionados a compreender como se da
a aprendizagem e o desenvolvimento do habi-
to de ler desde a educacao infantil. Para atingir
os objetivos da pesquisa, foi realizada, primei-
ramente, uma pesquisa bibliografica, qualita-
tiva, de carater exploratorio, a partir de livros,
artigos cientificos e blogs de educacdo. Em
seguida, fol realizada uma pesquisa de campo,
na qual foram feitas observacdes e entrevistas
com duas professoras da escola Vicente Pei-
xoto.

A presente pesquisa possui um carater qualita-
tivo, justificado por Minayo (1996), que o defi-
ne como

aquele capaz de incorporar a questdo do
significado e da intencionalidade como
inerentes aos atos, as relacdes, e as estru-
turas sociais, sendo essas ultimas tomadas
tanto no seu advento quanto na sua trans-
formagdo, como construgcdes humanas
significativas. (MINAYO, 1996, p.10).
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Quanto as técnicas utilizadas para a prepara-
cao das ferramentas e coleta de dados, consi-
dera-se que a pesquisa possui caracteristicas
de pesquisa bibliografica e pesquisa de campo.
Entende se por pesquisa bibliografica a revisao
sobre as principais teorias que norteiam o tra-
balho cientifico. Conforme esclarece Boccato,

a pesquisa bibliografica busca a resolugao
de um problema (hipotese) por meio de re-
ferenciais tedricos publicados, analisando
e discutindo as varias contribuicdes cien-
tificas. Esse tipo de pesquisa trara subsi-
dios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apre-
sentado na literatura cientifica. Para tanto,
€ de suma importancia que o pesquisador
realize um planejamento sistematico do
processo de pesquisa, compreendendo
desde a definicdo tematica, passando pela
construcédo logica do trabalho até a deci-
sdo da sua forma de comunicacéo e divul-
gacéo. (BOCCATO, 2006, p. 266).

Conforme define Santos sobre pesquisa de
campo (SANTOS, 1999), trata-se daquela que
recolhe dados in natura, como percebidos
pelo pesquisador. Normalmente, a pesquisa de
campo se faz pela observacao direta, levanta-
mento ou estudo de caso.

Para responder os questionamentos e atingir
0s objetivos da pesquisa, optou-se pela utiliza-
cao de um questionario semiestruturado como
ferramenta para a coleta dos dados. Conforme
Trivinos (1987, p.146), “a entrevista semiestru-
turada tem como caracteristica o questiona-
mento e hipdteses que se relacionam ao tema
da pesquisa’. Contendo dez perguntas, o ques-
tionario foi respondido por duas professoras
formadas no curso de Pedagogia, regentes
de turmas do 1° ano do ensino fundamental.
Neste trabalho, iremos nos referir a elas como
“Professora A" e "Professora B”. A Professora A,
34 anos, é formada pela Universidade Estadual
do Vale do Acarau (UVA), e atua ha cinco anos
na area da educacéo. A Professora B, 41 anos, €
formada pelo Instituto Dom José de Educacéao,
e esta na area de educacao ha trés anos.

A escolha das professoras aconteceu porque
ambas fazem parte de um projeto de leitura,
que trabalha com a literatura dentro e fora de
suas salas de aula. Neste projeto, e realizada
a lettura dos livros em sala de aula e eles sao
também levados pelos alunos para casa, sema-
nalmente. [sto acontece para que as criancas
possam vivenciar as historias em seu ambiente
familiar. Apos a leitura, todas as criancas ex-
pdem suas ideias sobre o livro, e também tém
a oportunidade de colocar no papel em forma
de desenho.

A pesquisa foi realizada na Escola de Ensino
Particular Vicente Peixoto, que tem em sua
direcdo a Sra. Maria do Carmo. A escola esta
localizada no Bairro Sdo Jodo do Tauapé, em
Fortaleza/Ceara. As etapas de ensino realizadas
no ambiente da escola sdo: Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. A escola
possul quinze salas de aula, biblioteca, parque
infantil, laboratério de informatica, quadra es-
portiva, sala de dancas, auditorio, anfiteatro e
espaco de leitura, com diversos livros em to-
das as salas de aula.

4. ANALISE DE DADOS

Esta pesquisa surgiu do interesse em compre-
ender como as professoras de uma instituicao
de ensino desenvolvem o uso da literatura com
seus alunos. Na busca por esta compreensao, fo-
ram feitas a cada professora dez perguntas sobre
O uso da literatura em sala de aula. As respostas a
este questionario foram divididas em trés blocos,
para orientar a analise dos dados.

4.1. Primeiro bloco de respostas

Nesse primeiro bloco, buscamos, através das
respostas das professoras e dos tedricos da
pesquisa, observar até que ponto as ativida-
des de literatura valem nota. O questionario
apresentado as professoras iniciou-se com as
seguintes questdes, que se encontram acom-
panhadas de suas respectivas respostas:
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1. As atividades de literatura valem nota em
sua sala de aula?

Professora B

Professora A

2.Se vale nota, como ela é calculada?

Professora A Professora B

3. Se ndo, qual o objetivo das atividades de
literatura?

Professora A Professora B

Observa-se que as professoras nao limitam o
trabalho com a literatura desenvolvido em sala
a uma avaliacdo escrita e tradicional. As ava-
liacdes sdo realizadas através de observacdes,
que ocorrem a partir do uso da literatura no
ambiente escolar. Os conceitos de avaliacédo e
as notas sdo incorporadas as atividades reali-
zadas por eles em sala de aula.

A pratica da leitura é realizada com o intuito de
contribuir com o aprendizado dos alunos do 1°
ano do ensino fundamental. Seu uso acontece
de forma planejada e € conduzida atividade de
avaliacdo, sendo esta utilizada como instru-
mento na pratica educacional, para verificar
se 0s objetivos propostos foram alcancados.
Conforme Soares (2008).
(...) na escola eventos e praticas de le-
tramento sdo planejados e instituidos,
selecionados por critérios pedagogicos,
com objetivos predeterminados, visando
a aprendizagem e quase sempre condu-
zindo a atividades de avaliagdo. De certa
forma, a escola autonomiza as atividades
de leitura e de escrita em relagcdo a suas
circunstancias e uso sociais, criando seus
proprios e peculiares eventos e suas pro-

prias e peculiares praticas de letramento.
(SOARES, 2008, p.107).

Podemos observar na citacdo do autor que as
atividades realizadas no ambiente escolar tém
por objetivo a analise do que foi aprendido pe-
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los alunos, indo ao encontro das colocacdes
das professoras, que nos dizem que a literatura
trabalhada com seus alunos é avaliada por elas
e suas notas sdo incorporadas as atividades re-
alizadas por seus alunos, respondendo ao nos-
SO questionamento em observar até que pon-
to as atividades de literatura valem nota.

Ainda no primeiro bloco, observamos que a
Professora A se mostra uma entusiasta do uso
da literatura infantil em suas aulas, e reforca
sobre as contribuicdes da literatura em desen-
volver a capacidade de ouvir da crianga, esti-
mula o prazer em ler, trabalhando a linguagem
oral e escrita. Observa-se, a partir da resposta
da professora, que ela considera o uso da li-
teratura infantil uma ferramenta de auxilio ao
seu trabalho pedagogico, colaborando efetiva-
mente no desenvolvimento dos seus alunos.
Isto esta de acordo com Abramovich (1993),
quando diz que
(...) € importante para a formacéo de qual-
quer crianca ouvir muitas historias (...) es-
cuta-las é o inicio da aprendizagem para
ser um leitor, é ser leitor e ter um caminho
absolutamente infinito de descoberta e de

compreensdao do mundo. (ABRAMOVICH,
1993, p.16).

4.2. Segundo bloco de respostas

Buscamos, com as respostas das professoras
entrevistadas e o referencial tedrico desenvol-
vido nesta pesquisa, atender ao segundo obje-
tivo especifico que é verificar em que momen-
tos a literatura infantil esta presente nas salas
de aula pesquisadas.

4.Qual é a carga horaria das atividades de lite-
ratura?

Professora B

Professora A

5. Qual € a carga horaria das atividades de lite-
ratura?

Professora B

Professora A
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6. Existem atividades que os alunos fazem em
casa?

| Professora A | Professora B |

7.Se sim, como é feito o acompanhamento/
correcao?

Professora B

Professora A

Podemos perceber, pelas respostas que obti-
vemos no segundo bloco, que o uso da litera-
tura tem um papel importante em sala de aula,
onde sdo realizadas leituras de livros infantis
com a participacdo da familia, atraves do projeto
de leitura. Neste projeto, as criangas levam para
casa um livro na sexta-feira, e a familia participa
junto com a crianca da leitura deste livro.

Deixar as criancas levarem um livro para
casa, para ser lido junto com seus familia-
res, € um fato que deve ser considerado.
As criancas desde muito pequenos, po-
dem construir uma relacdo prazerosa com
a leitura. Compartilhar essas descobertas
com seus familiares é um fator positivo
nas aprendizagens das criancas, dando
sentido mais amplo para a leitura. (BRASIL,
1998, p.135).

A Literatura deve presente na vida das criancas
desde muito antes da leitura e escrita, seja atra-
veés das cantigas de roda, das historias contadas
pOr Nossos pais, avos e tios. Dessa forma, a es-
cola deve proporcionar esse espaco, esse tempo
destinado ao uso da contacao de historias, de
manusear os livros, de contar e recontar, de dei-
Xar que se encantem, que imaginem a histoéria
do seu jeito. Abramovich (1997) relata:

Ao ler uma historia a crianca também de-
senvolve todo potencial critico. A partir
dai ela pode pensar, dividir, questionar
(..). Pode sentir-se inquieta, cutucada,
querendo saber mais € melhor ou perce-
bendo que se pode mudar de opinido (...)
E isso ndo sendo feito uma vez ao ano (...)
mas fazendo parte da rotina escolar, sen-
do sistematizado, sempre presente, o que
nao significa trabalhar em cima de um es-
quema rigido e apenas repetitivo. (ABRO-
MOVICH, 1997, p.143).

Pode-se observar que a literatura ndo € uma
ferramenta de uso diario na turma do 12 ano,
porém seu uso € relevante. A literatura é tra-
balhada as sextas-feiras, conforme o plano de
aula, constituindo o projeto de leitura da es-
cola. A leitura se estende aos finais de semana,
com o auxilio da familia, e é discutida com a
interacao da turma e intervencéo da professo-
ra nas segundas-feiras. Atraveés das afirmativas
das professoras em relacdo aos momentos re-
servados para o trabalho que é desenvolvido,
conseguimos atender ao nosso segundo obje-
tivo especifico quando levantamos a questao:
em que momentos esta presente a literatura
infantil em sala de aula?

4.3. Terceiro bloco de respostas

Neste bloco, as questdes foram organizadas
com o objetivo de que as respostas possam
detectar aspectos relevantes sobre a escolha e
utilizagcdo das obras literarias nas salas de aula.

8. Em sua opinido qual a importancia da litera-
tura infantil na sala de aula?

Professora B

Professora A

9.Qual (ou quais) os critérios que utiliza na
escolha dos livros que 1é para as criancas?
(Pode selecionar mais do que uma opc¢ao)

Professora A Professora B

10. Vocé percebe se as atividades de literatura
facilitam (ou ndo) no processo de ensino-
aprendizagem das criancas? Por qué?

Professora A
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Referente ao terceiro bloco do questionario,
podemos perceber que a literatura tem um
papel transformador para o desenvolvimento
das criancas. Através do contato com os livros
e com as historias, mesmo antes do desenvol-
vimento da leitura pelas criancas, o ato de ser
um leitor ouvinte contribui para que o aluno
reconheca as palavras lidas, além de ampliar o
seu vocabulario e sua criatividade.

Através da literatura, os alunos passam a com-
preender as mensagens que as historias trans-
mitem. A literatura € um mundo novo a ser
desvendado em cada leitura. Através da lei-
tura, a crianca conhece lugares nunca antes
imaginados. Abramovich (1997, p.23) diz que
‘0 ouvir histdrias pode estimular o desenhar,
O musicar, o sair, o ficar, o pensar, o teatrar, o
imaginar, o brincar, o ver o livro, 0 escrever,
O querer ouvir de novo (a mesma historia ou
outra)”.

A citacdo de Abramovich é condizente com
as respostas das professoras, quando afirmam
que o uso da literatura facilita a compreenséao,
fazendo com que os alunos reconhecam as
palavras, ao mesmo tempo que amplia seu vo-
cabulario e criatividade, sendo a literatura uma
aliada nos conteudos curriculares.

A literatura contribui de forma significativa para
o desenvolvimento de todas as disciplinas. Na
matematica, por exemplo, o aluno deve saber
ler e interpretar os textos para entender o que
se pedem os enunciados. Quanto mais cedo a
crianca tiver contato com os livros, desenvol-
vendo o prazer pela leitura, maior sera a pro-
babilidade de se tornar um adulto leitor.

Ao responder o ultimo bloco de questdes, as
professoras sdo unanimes em afirmar que o
uso da literatura contribui com o aprendizado
das criancas a partir da curiosidade, e o desejo
da crianca em descobrir outras historias. Com
Seu uso, as criancas aprendem novas palavras,
auxiliando no processo de ensino-aprendiza-
gem.
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Também foi possivel observar, através das
respostas das professoras, que a escolha dos
livros trabalhados com seus alunos néo é rea-
lizada de forma aleatoria. As professoras reali-
zam a escolha com a intencdo de que as obras
possam ser trabalhadas através de certos va-
lores. Os autores também séo relevantes para
a escolha. Abramovich (1997) faz sugestdes de
livros com tematicas engracadas, livros que fa-
lam sobre o tédio, aborrecimento, mau humor,
lamentacao, incompeténcia adulta; até livros
que dao sustos, poesias que brincam com pa-
lavras, poesias que rimam, poesias com ritmo,
poesias que falam de sensacdes e sonhos e
poesias sobre a vivencia infantil.

No ultimo bloco de respostas, as questdes
atenderam ao nosso ultimo objetivo especifi-
co ao detectar aspectos relevantes na escolha
e utilizagcdo dos livros infantis. Percebemos, a
partir das respostas, que o livro infantil vai aléem
de linhas e figuras; ele € transmissor de valo-
res, facilitador de aprendizagem. Além disso, as
escolhas dos livros trabalhados em sala de aula
contam com sugestdes que, de alguma forma,
possam contribuir para a construcao dos valo-
res dos alunos.

5. CONCLUSAO

Através da revisdo bibliografica, da pesquisa de
campo, das observacdes e questionarios apli-
cados, partindo do objetivo inicial de analisar o
uso da literatura infantil em turmas do 12 ano
do Ensino Fundamental, foi possivel eviden-
cilar a importancia da literatura infantil para a
formacédo de novos leitores e seu uso como
ferramenta na construcdo do conhecimento,
tendo a escola como espaco privilegiado para
esse desenvolvimento. A literatura infantil no
processo educacional apresenta diversos be-
neficios para a formacdo da crianca, que ad-
quire mais facilidade em aprender, estimulo de
criatividade, concentragcdo e imaginacao.

Através da pesquisa de campo, pode-se obser-
var que a escola pesquisada oferece condi¢cdes
de se trabalhar a literatura frequentemente em
seu espaco, por dispor de uma grande biblio-
teca, além de estantes com livros infantis em
todas as salas. O trabalho com a literatura é
mediado pela professora, € as criangas partici-
pam do momento relatando o livro que leram,
O que entenderam, falam sobre seus persona-
gens preferidos, o que elas gostaram e o que
mudariam na historia. Durante esse momento,
os alunos séo levados a refletir sobre a historia.
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A partir dessa pesquisa, pode-se perceber que
a literatura infantil € uma atividade prazerosa,
sendo parte do processo de aprendizagem,
contribuindo para a imaginacgao, o pensamen-
to, criagcdo e avangos na leitura e escrita dos
alunos. A partir do relato das professoras, ve-
rifica-se que seu uso contribui para a constru-
¢do do aprendizado dos seus alunos.

Finalmente, acreditamos que a presente pes-
quisa pode contribuir de forma significativa
para a comunidade académica e escolar, como
incentivo e reflexdo ao uso da literatura infantil
na formacao de leitores, através da construcao
do conhecimento.

Referéncias

ABRAMOVICH, F. Literatura infantil. Gostosu-
ras e Bobices. S&o Paulo: Scipione,1997.

BOCCATO, V. R. C. Metodologia da pesquisa
bibliografica na area odontoldgica e o artigo
cientifico como forma de comunicacédo. Rev.
Odontol. Univ. Cidade Sao Paulo, Sdo Paulo,
v. 18, n. 3, p. 265-274, 2006.

BRASIL, MEC Secretaria de Educacéo Funda-
mental. Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil. v. 3: Conhecimento do
Mundo. Brasilia, 1998.

BUSATTO, C. Contar e encantar: pequenos
segredos da narrativa. Petropolis, RJ: Vozes,
2003.

CADEMATORI, L. O que é literatura infantil.
Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.

CARVALHO, B. V. Literatura infantil: visdo his-
torica e critica. Sdo Paulo: Atica, 1982.

COELHO, N. N. Literatura} infantil: teoria, ana-
lise e pratica. Sdo Paulo: Atica, 1991.

CUNHA, M. A. A. Como ensinar literatura in-
fantil. 3 ed. Sdo Paulo: Discubra, 1974.

. Literaturg infantil: Teoria e
pratica. 18 ed. Sdo Paulo: Atica, 1999.

LAJOLO, M. Do mundo da leitura para a leitu-
ra do mundo. S&o Paulo: Atica, 1994.

MARICATO, A. Revista crianca do professor
de educacao infantil. Acesso em 6 de novem-
bro de 2017. Disponivel em: <portalmec.gov.
br/seb/arquivos/pdf/eduinf/ revcrian40.pdf>

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento:
pesquisa qualitativa em saude. 4. ed. Sdo Paulo:
Atlas,1996.

PINHEIRO, C. E. B. Soletrando: Por que litera-
tura? 2008. Acesso em: 6 de outubro de 2017.
Disponivel em: <http://www.folnadaregiao.
com.br/2.633/soletrando-por-que-literatu-
ra-1.93127>.

SANDRONI, L. De Lobato a Bojunga: as reina-
cdes renovadas. Rio de Janeiro: Agir, 1987.

SANTOS, S. R. A metodologia cientifica: a
construcédo do conhecimento. Rio de Janeiro:
DP e A, 1999.

SOARES, M. A alfabetizacdo e letramento.
5. ed. Sédo Paulo: Contexto, 2008.

TRIVINOS, A. N. S. Introducéo a pesquisa em
ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdao. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

ZILBERMAN, R.; LAJOLO, M. A formacado da
leitura no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1985.

— Literatura infantil Brasileira: Historia
e histdrias. 6 ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.

__ . Aliteratura infantil na escola. 4 ed.
Sédo Paulo: Global, 1985.

Recebido em 20/03/2018
Aprovado em: 24/05/2018

Educacdo & Ensino, Volume 2, Numero 1, jan./jun. 2018.



O PAPEL DOS JOGOS E BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL

(The role of games and play in early childhood education)

Daniela Ferreira Fernandes*
Cristiane Aragdo de Pontes Cabral?

REsumo

O presente artigo estuda o papel dos jogos e brincadeiras na Educacdo Infantil. A questéo-
-problema aborda o seguinte questionamento: como os educadores preparam suas atividades
incluindo os jogos e brincadeiras e quais contribuicdes podem oferecer na aprendizagem do
aluno? Com o objetivo principal de conhecer o papel dos jogos e brincadeiras em sala de aula.
De forma especifica, identificar quais sao os jogos desenvolvidos, diferenciar jogo e brincadeira
e identificar se existem dificuldades do professor em inserir tal atividade no seu planejamento.
As metodologias utilizadas na pesquisa foram: bibliografica, de campo e levantamento. Para isso
foram observadas quatro turmas do infantil II, III, IV, V e entrevista estruturada realizada com
as professoras regentes. Obtendo-se como resultado a importancia dos jogos e brincadeiras no
planejamento de sala de aula contribuindo para o desenvolvimento da crianca na sua aprendi-
zagem e mostrar o quanto € prazeroso e importante aprender brincando.

Palavras-chave: Jogos. Brincadeiras. Aprendizagem. Educacao Infantil.

ABSTRACT

This article studies the role of games and play in Early Childhood Education. The problem question
adresses the following question: how do educators prepare their activities including games and what
contributions can they offer in student learning? With the main objective of knowing the role of ga-
mes and play in the classroom. Specifically, identify which games are developed, differentiate play
and play and identify if there are difficulties of the teacher to insert such activity in their planning.
The methodologies used in there search were: bibliographical, field and survey. For this, four classes
of children II, III, IV, V and structured interviews with the teachers were observed. As a result, the
importance of game and play in classroom planning contributes to the child’s development in their
learming and to show how enjoyable and important it is to leamn to play.

Keywords: Games. Just kidding. Learning. Child education.
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1. INTRODUCAO

Este artigo aborda a importancia dos jogos e
brincadeiras no desenvolvimento e aprendi-
zagem na Educacdo Infantil, primeira etapa da
Educacao Basica. Tem como objetivos conhe-
cer o papel dos jogos e brincadeiras em sala de
aula, identificar quais sdo os jogos desenvolvi-
dos, diferenciar jogo e brincadeira, identificar
dificuldades do professor em inserir tal ativida-
de no seu planejamento. Sendo viabilizado por
meio de pesquisa de campo, feita no Colegio
Mundo Feliz’, e entrevista estruturada com as
quatro professoras?* regentes das turmas de in-
fantilIL, III, IV e V. O problema que norteou este
artigo fol como os educadores preparam suas
atividades incluindo os jogos e brincadeiras e
quais contribuicdes essas atividades podem
oferecer na aprendizagem do aluno.

A crianca aprende e se desenvolve brincando.
Autores importantes, como Kishimoto (2011),
apontam para situacdes que comprovam que
a aprendizagem na Educacao Infantil se torna
mais significativa quando os jogos e brincadei-
ras entram em cena no ambito educacional.

De acordo com Nallin (2005) o termo jogo vem
do latim incus que tem como significado grace-
jo, brincadeira, divertimento. O jogo tem o poder
de despertar, estimular o interesse do aluno para
tal atividade, fazendo-o que fique mais atento
e se torne mais divertida a aprendizagem. Ja a
brincadeira ocorre de forma mais espontanea, a
crianca nasce com o instinto de brincar. Confir-
mando essa informacao, basta comparar a reali-
zacao de um jogo da memoria e a brincadeira de
boneca, sendo ambas necessarias para o desen-
volvimento da crianca.

Atividades em sala de aula tais como: jogos e
até mesmo brincadeiras devem ser apresenta-
das gradativamente, respeitando a maturacao
e idade da crianca para que a proposta e o ob-
jetivo de tal atividade sejam alcancados.

Nome ficticio da Instituicdo de Pesquisa.
“Nomes das professoras serdo substituidos por letras
A B, CeD.

Ao observar uma simples brincadeira a crian-
ca se desenvolve, aprimorando a observacao,
comparacao, imaginacao e reflexdo, criando
valores, além disso, possibilita ao educando
a agir de forma mais autébnoma. Vale ressal-
tar que os jogos e brincadeiras ndo s&o apenas
um entretenimento para as criancas, mas uma
atividade que garante resultados positivos no
seu processo de aprendizagem, mesmo que
seja uma brincadeira de empilhar caixas.

Uma maneira interessante de introduzir o jogo
na formacdo de uma crianga € no momento
em que ela descobre o universo magico da
leitura e escrita, no processo de alfabetizacdo
e letramento. Através de jogos educativos,
como o de formar palavras observando sua
imagem, pode haver um resultado gratifican-
te tanto para o professor quanto para o alu-
no, pois os objetivos podem ser alcancados
de forma mais facil. O interesse do mesmo em
querer “escrever’ e acertar o nome da figura
que ele esta observando € enorme, a felicidade
de conseguir € maior ainda, por esse motivo,
e possivel juntar o divertido com a seriedade
do conteudo como proposta pedagogica. Mas
nem todo jogo ou brincadeira pode ser consi-
derado como uma ferramenta de aprendiza-
gem; cabe ao professor analisar a atividade,
suas estruturas curriculares, conhecer a ne-
cessidade do aluno antes de ser levado a sala
de aula.

2. UM BREVE HISTORICO SOBRE A
BRINCADEIRA E JOGOS

Algumas pesquisas revelam que 0s jogos surgi-
ram desde a sociedade primitiva, mas que nao
eram utilizados com a finalidade de diverséo,
mas de ensinar aos mais jovens os papeis so-
ciais, costumes, e na intencéo de que as crian-
cas dessa epoca imitassem os mais velhos.

De acordo com Aries (1978, p.193), “as criancas
misturavam-se aos adultos assim que eram
consideradas capazes de dispensar a ajuda das
maes ou das amas, poucos anos depois de um
desmame tardio — ou seja, aproximadamente,
aos sete anos de idade”.

Educacdo & Ensino, Volume 2, Numero 1, jan./jun. 2018.



Em meados do século XVI, em Roma e na Gré-
Cia, 0s jogos tinham o objetivo ensinar o letra-
mento. Também utilizavam muito a pratica de
atividades fisicas, bonecas e animais de barro.
Essas praticas decresceram com a chegada do
Cristianismo, nas quais visavam uma educa-
cdo disciplinadora, baseada na memorizacao
e obediéncia. Segundo Kishimoto (2011, p.31),
‘na Idade Média o jogo foi considerado méo
sério’, pois era comparado aos jogos de azar”.

Na época do Renascimento, periodo de “com-
pulséo ludica’, a sociedade passou a ver que a
brincadeira possuia uma conduta livre, favore-
cia o desenvolvimento da inteligéncia e faci-
litava o estudo. Entdo comecaram a perceber
que a crianga era um individuo com necessi-
dades especiais da sua faixa etaria, precisando
dos devidos cuidados para aquela fase, e que
se expressava com maior facilidade e de forma
espontanea através de jogos e brincadeiras.

De acordo com Angela (2014), na Antiguidade
os registros sobre brinquedos e brincadeiras fo-
ram escassos, € a situagado continuou a mesma
na Idade Média, na qual a infancia era desvalo-
rizada em razao do alto indice de mortalidade
infantil. A ideia de inserir brincadeiras nas ati-
vidades das criancas surgiu na Idade Moderna,
onde a sociedade comecou a perceber os be-
neficios que esse tipo de atividade trazia.

No Brasil, segundo Nallin (2005), os jogos re-
ceberam forte influéncia a partir da chegada
da Companhia de Jesus na cidade de Salvador.
Nessa época, comecaram a perceber os valo-
res educativos dos jogos e brincadeiras e 0s
colégios jesuitas foram os primeiros a por em
pratica.

Os jogos brasileiros também sdo conhecidos
por meio de uma miscigenacado entre indios,
negros e portugueses. Os indios sempre ensi-
navam seus filhos a cacar, pescar, brincar, dan-
car; de forma ludica e que representa a cultu-
ra, a tradicéo e a educacao de seus povos. Os
negros trouxeram costumes bem semelhantes
aos dos indios, fazendo com que as criancas
construissem seus proprios brinquedos, saber
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pescar, nadar e cacar. Quando os filhos dos
portugueses chegaram ao Brasil, ndo tinham
contato com a ludicidade como ato de sobre-
vivéncia, era como lazer e enriquecimento in-
telectual.

Logo apods a chegada dos portugueses ao
Brasil, surgiu o folclore que, com o passar do
tempo, agregou novas visdes, novos estilos
e formatos. Uma mistura cultural de contos,
historias, lendas, jogos e supersticoes. Damos
destaque a cultura portuguesa que trouxe em
seus contos e lendas algumas figuras bastante
conhecidas nos dias de hoje, como por exem-
plo, o bicho-papéao, lobisomem, mula-sem-ca-
beca, historias de fadas e bruxas, entre outros.
(PERANZONI et. al, 2012).

2.1. Caracteristicas do Jogo Infantil e da
Brincadeira

O jogo pode ser visto por trés diferentes tipos:
o resultado de um sistema linguistico que fun-
ciona dentro de um contexto social, um siste-
ma de regras ou como um objeto.

No primeiro caso, o jogo vai depender mui-
to de cada contexto social. As linguas exigem
um respeito a certas regras de construcédo de
cada sociedade, que nao tem nada a ver com
o restante do mundo. Sendo assim, o essen-
cial de nosso léxico precisa obedecer ao uso
cotidiano e social da linguagem, pressupondo
interpretacdes e projecdes sociais.

De acordo com Kishimoto (2011, p.107), “con-
siderar que o jogo tem um sentido dentro de
um contexto significa a emisséao de uma hi-
potese, a aplicacdo de uma experiéncia ou de
uma categoria fornecida pela sociedade, vei-
culada pela lingua enquanto instrumento de
cultura dessa sociedade”.

Dessa forma, 0 jogo ira assumir uma imagem
dependendo da sociedade e o sentido que ela
lhe atribuir. E este o aspecto que a autora quer
nos mostrar, no qual o jogo aparece de modos
tdo diferentes, dependendo do lugar e da épo-
ca e até da cultura.
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No segundo caso, cada jogo tem um sistema
de regras, onde especifica sua modalidade e
faixa etaria, por exemplo, um jogo de xadrez,
que possui regras explicitas diferentes de um
jogo de damas. Sao estruturas sequenciais
COomo essas que vao nos ajudar a diferenciar
cada tipo de jogo.

E, no terceiro caso, Kishimoto vé o jogo como
um objeto. Voltando ao jogo de xadrez, ele se
materializa no tabuleiro e nas pecas que po-
dem ser fabricadas de diferentes tipos. E ai
onde entra o famoso brinquedo, que Nao po-
demos deixar de falar, onde muitas vezes € en-
carado pela crianca como uma forma de di-
versao e entretenimento. Sendo considerado
como ferramenta para o professor em sala de
aula tanto como instrumento de regras como
diversao.

Distinguindo do jogo, o brinquedo supde uma
indeterminacdo quanto ao uso, pois nele ha
auséncia de regras. O brinquedo tem um po-
der muito forte de colocar a crianca na pre-
senca de reproducdes, onde tudo aquilo que
ela vivencia ou ja vivenciou ela vai querer re-
produzir no momento enquanto estiver com o
brinquedo. [sso € muito comum de ser visto na
brincadeira entre elas, € possivel observar que
as criancgas tentam reproduzir tudo aquilo que
veem, vivenciam no seu meio.

A brincadeira e o brinquedo também se fa-
zem presentes no faz-de-conta, estimulando a
imaginacao e criatividade das criancas. Geral-
mente a partir dos dois anos de idade ja conse-
guimos perceber que ao observar, assistir de-
senhos animados, filmes, historias de princesas
ou monstros, casinha, por exemplo, a menina
se sentira a vontade em reproduzir aquilo que
ela viu. Ja 0s meninos, brincam de super-he-
1o}, policial, incorporando os papéis ao juntar-se
com outras criangas naquele momento de di-
versao.

Pesquisas atuais mostraram caracteristicas do
jogo infantil que distinguem de outros tipos de
comportamento. Christie (1991, p.4) apontou
alguns critérios pertinentes para a realizacdo
do jogo infantil, séo eles:

* Ané&o literalidade: O sentido habitual € subs-
tituido por um novo. Um exemplo disso é
quando a crianca brinca com o ursinho de
pelucia fingindo ser o filhinho.

o Efeito positivo: Ao brincar livremente a
crianga se satisfaz, adquire felicidade, pra-
zer; e 1sso traz diversos efeitos positivos nos
aspectos moral, corporal e social da crianca.
Podemos ver isso nas brincadeiras de pega-
-pega, esconde-esconde, no parquinho da
escola, etc.

e Flexibilidade: Quando brinca a crianca se
torna mais flexivel, fazendo com que busque
alternativas de acdo. Um exemplo de brinca-
deira que desenvolve a flexibilidade da crian-
ca € o "tirando o no’, onde as criancas dao as
maos formando um circulo, depois devem
tentar desmanchar o no, passando por cima,
por baixo, girando, fazendo qualquer movi-
mento que desmanche o no.

e Prioridade do processo de brincar: No mo-
mento em que a criancga esta brincando a
crianca se concentra na atividade em si e
nao nos resultados propostos dela. O jogo
educativo, que utilizamos em sala, muitas
vezes desvia esse conceito, onde a priorida-
de é o produto.

e Livre escolha: O jogo infantil s6 pode ser
considerado jogo quando é escolhido livre-
mente. Caso contrario, é trabalho ou ensino.
Ou seja, para que 0 jogo se caracterize como
jogo infantil, € necessario que a crianga o es-
colha livremente, sem a intervenc¢do ou me-
diacdo do adulto.

o Controle interno: Sao os proprios jogadores
que vao determinar o desenvolvimento da
atividade, daquilo que vai acontecer no jogo.

2.1.1. Tipos de jogos e brincadeiras segundo
Piaget

E impossivel falar dos tipos de jogos e brinca-
deiras sem citar Piaget (1975). Para ele existem
trés tipos diferentes de jogos: jogos de exerci-
Clos, jogos simbolicos e jogos de regras.
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O primeiro jogo a aparecer na vida de uma
crianca € o jogo de exercicio. Acontece no pe-
riodo sensorio-motor, fase compreendida de O
a 2 anos. A aprendizagem nessa fase esta re-
lacionada a coordenacdo motora elementar,
desenvolvimento da percepcado, aquisicao da
linguagem até a construgcéo das primeiras fra-
ses simples, nocao de permanéncia do objeto,
preferéncias ativas e inicio da compreensao

de regras como, por exemplo, ao observar um
chocalho na sua méo e o que acontece ao ser
balancado, quando alguém entrega um obje-
to e o bebé joga em direcdo ao chéo, depen-
dendo como essa atividade € conduzida, esses
dois exemplos citados, viram momentos de
diversdo para o bebé e uma amostra do seu
desenvolvimento ao executar as brincadeiras.

No periodo do desenvolvimento pré-opera-
torio (2 a 7 anos) surgem os jogos simbolicos,
que acontece por volta dos dois anos de idade
da crianga, quando ela comeca a desenvolver
sua capacidade simbolica de pensamento.

Os jogos simbolicos sdo caracterizados pela
observacdo que a crianca faz do seu mundo
exterior e ira refletir na hora da brincadeira, por
exemplo, quando brinca de casinha. A crian-
ca vai imitar tudo o que ela observa em casa,
reproduzindo um ambiente saudavel ou ndo
quando esta brincando com seus pares ou SO-
zinho. Outra caracteristica deste modelo de
jogo é que ele apresenta uma evolucado até a
crianga chegar aos sete anos de idade.

Aproximadamente dos dois aos quatro anos
de idade, a crianca usa seu proprio corpo para
fazer as representacdes, como imitar animais,
no caso de um cachorro ela ira ficar de quatro
e imitar o latido do céo, estimulando sua ima-
ginagao.

Perto dos sete anos, onde surge o pensamento
intuitivo, os jogos simbodlicos passam a ter uma
representacdo mais proxima da realidade. A
criancga busca a coeréncia ndo so das palavras,
mas no ambiente e nas agdes, ou seja, ela ndo
val colocar uma boneca grande dentro de um
berco pequeno, pois sabe que ndo é possivel.
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Os jogos e brincadeiras vao aumentando gra-
dativamente a complexidade de acordo com
a idade e desenvolvimento da crianca, se tor-
nando mais complexos, aumentando o nivel
de dificuldade e sendo utilizados para estimu-
lar sua inteligéncia, socializacdo, raciocinio e
concentracao.

E por fim, os jogos de regras, que aparecem
durante o periodo operatorio concreto (7 a 12
anos). Sao caracterizados por reger o compor-
tamento e as atitudes no jogo, sendo que as
regras tém origem nas relacdes sociais e indi-
viduais que a crianga recebe.

Existem dois tipos de regras: as transmitidas,
que sao aquelas passadas de geracdo a gera-
cao e as espontaneas, criadas na hora do jogo.

Com os jogos de regras a criancga ira adquirir
autonomia, pois ela cria e recria as regras do
seu jogo; desenvolve seu lado cognitivo por
meio das decisdes tomadas diante as situacdes
e aprende a respeitar as pessoas ao seu redor.

Para Piaget (1975), através das brincadeiras tra-
dicionais ou de faz-de-conta, por exemplo, a
crianga consegue assimilar o real e adaptar-se
ao mundo social, suprindo um pouco suas ne-
cessidades afetivas e cognitivas. Ela tem o po-
der de criar simbolos ludicos, onde vai desen-
volver uma linguagem propria para reviver os
momentos que julgar mais importante, e é por
meio das brincadeiras que a crianca ira refle-
tir, organizar, construir, destruir e reconstruir o
ambiente em que vive.

2.2. Jogos e brincadeiras no desenvolvimento
da crianca

Antes de falar sobre 0s jogos e brincadeiras
como uma ferramenta no processo de desen-
volvimento da crianca, € necessario entender
primeiramente o contexto de infancia na so-
ciedade. A crianca deve ser entendida de for-
ma diferente de um adulto, e as diferencas sdo
notaveis, tanto por sua idade como pela sua
maturacdo. E na infancia um periodo em que
podemos projetar sobre a crianca esperanca
de mudanca de transformacéo, pois nela po-
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demos ver a sua inocéncia. Segundo Kishimo-
to (2011, p.22) “a infancia € portadora de uma
imagem de inocéncia: de candura moral, ima-
gem assoclada a natureza primitiva dos povos,
um mito que representa a origem do homem
e da cultura”.

O comportamento infantil € moldado de acor-
do com a imagem de crianc¢a veiculada em
formacéo da personalidade.

O conceito de jogo esta integrado tanto ao
brinquedo (objeto) quanto a brincadeira. Tor-
na-se uma atividade mais estruturada, por
conter regras mais explicitas. Exemplos classi-
COs sdo 0s jogos de tabuleiro, jogos de cartas,
jogo da mimica, etc. A brincadeira se distingue
do jogo por ser uma atividade mais livre, pro-
porcionando a criatividade, espontaneidade
que pode ser tanto em grupo quanto indivi-
dual. Em algumas brincadeiras existem regras,
como por exemplo, brincar de casinha, pega-
-pega, esconde-esconde, etc. As regras exis-
tentes nessas brincadeiras ndo limitam a acéo
ludica da crianca, ela pode modifica-las, se
ausentar da brincadeira, incluir novos partici-
pantes ou até mesmo modificar as regras, por
fim, existe uma liberdade maior de acao das
criancas, tendo uma flexibilidade de normas e
regras. Nesse momento de interagcdo com seus
pares, o adulto deixa que tudo aconteca natu-
ralmente.

Através da brincadeira a crianca desenvolve
varias habilidades, descobre um mundo dife-
rente, vive de forma significativa. O seu cresci-
mento se dara de forma harmoniosa e global,
sendo trabalhado e explorado o lado social,
psicologico, fisico. Uma brincadeira de bone-
cas é possivel observar: quem delega funcdes,
quem lidera e os subordinados.

Também € desenvolvida na crianca a sua au-
toconfianca. Um exemplo de brincadeira que
mostra isso € o do “cabo de guerra’, onde a
criancga ira se sentir mais confiante principal-
mente se existir incentivos de um adulto.

Os jogos e brincadeiras garantem que o cére-
bro e o corpo da crianca fiqguem estimulados e
ativos. O seu desenvolvimento e consequen-
te aprendizado ocorrem quando se participa
ativamente, seja discutindo as regras do jogo,
seja propondo solucdes para resolvé-los.

Analistas infantis ao se ocuparem tanto dos
possiveis significados do brincar ndo possuiam
um claro enunciado descritivo sobre isso. De
acordo com Winnicott (1975, p.63), “através da
brincadeira é facilitado o crescimento e, por-
tanto, a saude; o brincar conduz aos relaciona-
mentos grupais; o brincar pode ser uma forma
de comunicacao na psicoterapia”.

O brincar corresponde a um impulso da crian-
ca, e este sentido, satisfaz uma necessidade
interior. “E brincando e jogando que a crianca
ordena 0 mundo a sua volta, assimilando ex-
periéncias e informacdes e, sobretudo, incor-
porando atividade e valores”. (RIZZI; HAYDT,
1987, p.7).

Brincar € descobrir um mundo diferente, € vi-
ver, e vivendo de forma significativa o cresci-
mento da crianca se dara de forma harmoniosa
e global, pois através do jogo ela vai trabalhar
seu lado social, psicologico, fisico, entre ou-
tros.

Jogos e brincadeiras sdo tao importantes
para a crianga, assim como o trabalho é para
o adulto, pois € na infancia onde ela aprende
ou até imagina ser adulto incorporando tal pa-
pel. Sendo o caminho que ela encontra para se
expressar, conhecer o mundo que esta a sua
volta, adquirir conhecimentos e experimentar
diversas emocdes.

E uma riqueza de possibilidades, de desenvol-
vimento que os jogos e brincadeiras podem
trazer para as criancas, e nos precisamaos pro-
porcionar isso para elas. Inserindo, como parte
da rotina delas; no seu cronograma de ativida-
des, horarios para os jogos e brincadeiras nos
momentos certos.
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Os jogos e brincadeiras sao a valvula de esca-
pe da crianga, onde ela coloca para fora as ten-
sdes, os conflitos, elaboram uma série de ques-
tdes psiquicas. Em um jogo de circuito motor,
por exemplo, conseguimos trabalhar tudo isso
nela. Pois através dele sao desenvolvidas a co-
ordenacdao motora ampla e a orientacédo espa-
cial, a agilidade, a noc¢do de ritmo, proporcio-
nando diversos movimentos corporais.

Atividades que incluam os jogos e brincadeiras
nao so trazem beneficios para criancas sem
transtorno ou dificuldade de aprendizagem,
como também sdo aliadas para aquelas que
possuem algum tipo de deficiéncia e/ou sin-
drome. Sdo exemplos de jogos que ajudam no
tratamento dessas deficiéncias e/ou sindrome,
jogos de alinhavo, tangram, quebra-cabeca,
jogo da memoria, pois sdo jogos que traba-
lham o raciocinio logico, paciéncia, coordena-
cao motora fina e concentracéao.

De acordo com Siaulys (2005, p.10): “brincan-
do, a crianca entra em contato com o am-
biente, relaciona-se com o outro, desenvolve
o fisico, a mente, a autoestima, a afetividade,
torna-se ativa e curiosa’. Cabe evidenciar tam-
bém que “é direito da crianca brincar, praticar
esportes, divertir-se.” (BRASIL, 2002). Tal direi-
to esta contemplado na Lei 8069/90, em seu
artigo 16, inciso IV do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA.

Os educadores precisam tomar certos cuida-
dos e estarem atentos com a qualidade dos
JjOogos e brincadeiras e suas propostas ao colo-
carem em seu plano de aula como atividades
pedagogicas, porque a crianca € 0 maior obje-
tivo do professor conduzindo ao conhecimen-
to, desenvolvimento do seu aluno. O professor
necessita perceber como essas atividades es-
tdo acontecendo. Tendo o cuidado de fazer so
por fazer e perder o seu objetivo pedagogico,
mas que ambos tenham um propaosito.

Como todo educador deseja que a crianca
cresca de uma forma saudavel e integral, fa-
Z-Se necessario uma apropriacao do conheci-
mento pedagdgico das atividades ludicas, en-
tender que existem diferencas entre o jogo e
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brincadeira e saber a importancia de cada um
e viabilizar isso sempre, tendo isso em mente,
respeitando seu espaco, e jamais subestimar
achando que € mero entretenimento sem ne-
nhum proposito.

De acordo com Maluf, o brincar &,

Comunicacdo e expressdo, associados
pensamento e acédo; um ato instintivo
voluntario; uma atividade exploratoria;
ajuda as criancas no seu desenvolvimen-
to fisico, mental, emocional e social; um
meio de aprender a viver e ndo um mero
passatempo. (MALUF, 2004, p.17).

E por meio dos jogos e brincadeiras que a
criancga vai desenvolver essas habilidades, que
serdo usadas na vida adulta e em outros con-
textos.

Brincar é coisa séria. E brincando que a crianca
aprende a dar sentido ao mundo. Enquanto
se diverte ela exercita o corpo, a imaginacao
e interage com O universo em que a cerca,
transformando quaisquer objetos em brinque-
dos fantasticos. Uma simples bola tem o poder
de motivar, atrair, socializar, trabalhar a coor-
denacdo motora, habilidades corporais, mo-
vimentos. O importante ndo é ter o brinque-
do mais caro ou em grande quantidade, mas
brinquedos adequados que proporcionem um
grande numero de experiéncias ludicas.

Jogos e brincadeiras trabalhnam a motricida-
de, como andar, correr, subir e descer; e es-
timulam os cinco sentidos, enriquecendo as
descobertas das criancas. Logo nas primeiras
semanas de vida ja é possivel brincar com o
bebé: movimentos com chocalho, um mobile,
olhar, conversar, cantar e contar historias sao
algumas maneiras de interagir com a crianca,
estimulando seu desenvolvimento.

2.3. Os jogos e brincadeiras no ambiente escolar

Considerando que o perfeito equilibrio social
depende de uma educacdo de qualidade, € de
suma importancia que a mesma seja percebida
Nnao apenas Como acesso ao conhecimento, mas
também como ferramenta principal na transfor-
macao e desenvolvimento do ser humano.
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Sneyders (1996, p.36) comenta que “educar é
ir em direcdo a alegria”. As técnicas ludicas fa-
zem com gue a crianga aprenda com prazer e
entusiasmo, ressaltando que a educacao ludica
esta distante da concepcao ingénua de passa-
tempo, brincadeira vulgar, diversao superficial.

Atraves dos jogos, a crianca obtém todo um
conhecimento fisico, do material, das regras e
também conhecimento social. Eles permitem
uma colocacdo de problemas, uma tomada
de decisdes, realizacdo de escolhas. Ao leva-
-lo para a sala de aula o professor precisa fazer
uma analise, levando em consideracédo o que
o aluno vai aprender com aquele tipo de jogo.
[..] A educacdo ludica é uma acao ineren-
te na crianga € aparece sempre Como uma
forma transacional em direcdao a algum
conhecimento, que se redefine na elabo-
racdo constante do pensamento individual

em permutagdes constantes com o pensa-
mento coletivo. [...]. (ALMEIDA, 1995, p. 11).

A primeira coisa que o educador € a escola
devem fazer € encarar os jogos e brincadeiras
como uma poténcia de ser/estar no mundo,
bem como nas rodinhas de conversa, atelié de
artes, aula de musica e ateé nas aulas das dis-
ciplinas mais comuns como matematica; tudo
tem o seu valor, e 0 seu valor sem oposicao.

Depois disso, € necessario entender que exis-
te um brincar mais formal, mais pedagogico
como, por exemplo, uma casinha de bone-
cas, brincadeiras de faz de conta, imitar algum
personagem, dentre outros. E existe o brincar
poético, s6 que esse tipo de brincadeira nao
depende do adulto, precisamos criar espagos
livres nas escolas, onde a brincadeira seja de
fato a relacdo da crianca com o mundo. A ins-
piracdo desse brincar mais poético vem da ob-
servacao que a crianca tem daquilo que esta a
sua volta.

As atividades ludicas sdo extremamente im-
portantes no aprendizado da crianca, sao ati-
vidades que precisam de concentracédo e a
crianga consegue criar, imaginar, fazer contas,
experimentar, medir, enfim, aprender. E atra-
vés de jogos e brincadeiras que ela ordena, de-

sorganiza, destroi e reconstrot o mundo. Dao
a oportunidade de a crianca refletir sobre o
mundo em que ela vive.

Segundo Porto (2003, p.182), “a brincadeira
pode ser um espaco de experiéncias bem ori-
ginal, onde o comportamento encontra-se dis-
sociado e protegido de censuras correntemen-
te encontradas na sociedade”.

Para que haja uma educacao ludica de quali-
dade € necessaria a participacao total e ativa
da familia, interacédo entre pais e escola, onde
a escola ira somente aprimorar e aperfeicoar o
processo de aprendizagem da crianca, ingres-
sando-a no mundo social e explorando o seu
desenvolvimento.

Enecessario existir o ludico em sala de aula para
quebrar a pratica tradicionalista muito presen-
te em sala de aula. Os professores, enquanto
pedagogos precisam perceber a importancia
dessa atividade no processo ensino-aprendi-
zagem da crianca, pois jogos e brincadeiras
sdo linguagens ndo verbais nas quais a crianga
Se expressa e passa mensagens.

No momento em que o professor da educa-
¢ao infantil estiver fazendo seu planejamento,
ele precisara buscar metodologias que possam
promover a comunicacado e a interacdo dos
seus alunos através dos jogos e brincadeiras.
Dessa forma, ele ndo deve pensar somente no
espaco onde ira acontecer a atividade; é ne-
cessario conhecer o jogo ou brincadeira, es-
tuda-lo para depois saber como vai intervir
para alcancar os objetivos propostos e como
as criancas vao interagir por meio dele. Por fim,
o professor deve preparar um momento para
ouvir a opinido dos alunos, ideias e as experi-
éncias adquiridas, seja individual ou coletiva-
mente.

Segundo Negrine,

[...] as atividades ludicas estdo recheadas
de ac¢des investigativas, de exercicio e de
jogo. Portanto, quando a crianca chega a
escola, traz consigo toda uma pré-historia,
construida a partir de suas vivéncias, gran-
de parte delas através da atividade ludica.
(NEGRINE, 1994, p. 20).
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O educador deve inserir os jogos e brincadeiras
COMO um recurso pedagogico para promover
o desenvolvimento global da crianca e ajudam
no seu processo de aprendizagem, pois essas
atividades demonstram prazer, que raramente
vemos em outras atividades pedagogicas e pro-
piciam a estimulacéo do pensamento da crianga.

O tempo que as criancas se conectam as brin-
cadeiras e aos jogos também deve ser respei-
tado. Apesar de ser coisa séria, 0 brincar ndo
precisa ter a interferéncia constante dos adul-
tos, ela vai construindo o seu raciocinio, seu
conhecimento e concentracdo. E importan-
te que os pais ou o professor participem com
atencao e afeto, mas as criancas podem e de-
vem brincar livremente, sozinhas ou entre si,
assim, elas podem desfrutar este momento tao
espontaneo e alegre ao mesmo tempo em que
se desenvolvem plenamente tanto fisica quan-
to emocionalmente.

Por serem tdo importantes, esses momentos
devem ser valorizados por todos. A sociedade
precisa se empenhar para ter o maior nume-
ro de espacos ludicos possiveis, nao deixando
essa funcao apenas para a escola.

3. METODOLOGIA

A metodologia que foi empregada neste arti-
go esta caracterizada como qualitativa de ca-
racteristicas exploratdria e bibliografica, e por
melo do estudo de campo, atraveés de um le-
vantamento, mediante observacéao.

Realizado atraveés de leituras de artigos, na ob-
servacao e consulta a consideracdes de auto-
res que se dedicaram a estudar o universo in-
fantil valorizando os jogos e brincadeiras como
forma de dar impulso a aprendizagem na esco-
la. Segqundo Severino (2007, p.123), “a pesquisa
exploratdoria busca apenas levantar informa-
¢des sobre um determinado objeto, delimitan-
do assim um campo de trabalho, mapeando as
condi¢cdes de manifestacdo desse objeto”.

A escolha do l6cus da pesquisa foi baseada no
seguinte critério: as professoras sempre inse-
rem os jogos e brincadeiras nos seus planos de
aula para obter melhores resultados na assimi-
lacdo dos conteudos e tornar a aprendizagem
mais prazerosa.
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Procurando compreender melhor como sdo
utilizados os jogos e brincadeiras na educagao
infantil foi realizado um estudo de campo no
Colégio Mundo Feliz®, com observagdo em sa-
las de aulas do infantil 2 ao 5.

Sobre o estudo de campo cabe a concepcao
de Gil (2002, p.53) que diz: “a pesquisa € de-
senvolvida por meio da observacao direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas
com informantes para captar suas explicacdes
e interpretacdes do que ocorre no grupo”.

Fol realizada uma entrevista estruturada, com
quatro professoras® regentes das turmas do in-
fantil II ao V com a finalidade de descobrir a
importancia dos jogos para a crianga, saber se
existe alguma dificuldade em inserir esse tipo
de atividade em sala de aula, verificar o desen-
volvimento das criancas através dos jogos e
brincadeiras, identificar a diferenca entre jogo
e brincadeira e verificar quais jogos sao traba-
lhados em sala de aula.

De acordo com Minayo (2001, p.21):

A pesquisa qualitativa responde a ques-
tdes muito particulares. Ela se ocupa nas
ciéncias sociais, com um nivel de realida-
de que ndo pode ou nao deveria ser qua-
lificado. Ou seja, ela trabalha com o uni-
verso dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes.

Para a técnica de coleta de dados foi realiza-
da uma entrevista estruturada contendo nove
perguntas com o tema em questdo. As profes-
soras responderam essa entrevista que teve
como objetivo verificar seus conhecimentos
sobre jogos e brincadeiras.

Referente a escolha do objeto de estudo, a es-
tratégia adotada foi o levantamento mediante
as respostas das professoras. As visitas para a
pesquisa ocorreram precisamente no periodo
de uma semana (02 a 06 de outubro de 2017)
no turno vespertino nos horarios de 14h as 16h.

Nome ficticio da Instituicdo de Pesquisa.
Nomes das professoras serdo substituidos por letras
A B, CeD.
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Sobre o levantamento, Gil (2002, p.50) fala “ba-
sicamente, procede-se a solicitacdo de infor-
macdes a um grupo significativo de pessoas
acerca do problema estudado para, em segui-
da, [...] obterem-se as conclusdes correspon-
dentes aos dados coletados”.

Também conseguimos observar jogos e brin-
cadeiras sendo postos em praticas pelas pro-
fessoras durante as aulas e ver a participacao
dos alunos, a interacdo com o outro e como
cada crianca reagia com a atividade proposta.

4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Fol aplicada uma entrevista estruturada com
quatro professoras regentes “A” da turma do
infantil II, professora “B” turma infantil IlI, pro-
fessora "C" turma infantil IV e professora “D”
turma infantil V, sendo trés do turno da tarde e
uma do turno da manha, contendo nove per-
guntas relacionadas ao tema em questdo. As
entrevistas foram realizadas durante as aulas,
dentro da propria sala de aula, nas quais foram
obtidos os seguintes resultados:

Ao perguntar as professoras ‘A", “B”, "C" e "D”
sobre a importancia do brincar para a crianca,
as respostas foram bem similares. Relataram
que é de extrema importancia esse tipo de ati-
vidade para o desenvolvimento da crianga em
diversos aspectos: social, emocional, cognitivo
e psiquico.

Segundo Moyles (2002, p.21), “a estimulacao, a
variedade, o interesse, a concentracao e a mo-
tivacdo sédo igualmente proporcionados pela
situacéo ludica...”

A segunda pergunta era para saber se nos dias
de hoje a importancia do brincar € subestima-
da. A professora “A” do infantil 2 e a professo-
ra “B” do infantil 3 responderam que sim. Para
a professora "B’, "hoje em dia o0 mundo esta
muito tecnologico e as criancas preferem um
aparelho com jogos eletrénicos do que, por
exemplo, brincar de roda”. Ja a professora “C”
do infantil 4 e a professora "D” do infantil 5 res-
ponderam que nao. De acordo com a profes-

" ou

sora “C", "a forma como os jogos e brincadeiras

sdo colocados/apresentados dentro da sala de
aula fazem toda a diferenca. Através das brin-
cadeiras a crianca € levada a ter novas experi-
éncias”.

Ao serem questionadas se existe alguma difi-
culdade em implementar os jogos e brincadei-
ras na sala de aula, a professora “A” falou que
ndo. Disse ainda que os obstaculos sempre
existem, mas cabe ao professor saber lidar com
esse tipo de situacdo. A professora “B” também
respondeu que obstaculos sempre existirdo,
mas cabe ao professor usar de criatividade. Fez
uma pequena observacao: relatou que a maior
dificuldade € a falta de material para confec-
cionar algum jogo. As professoras ‘C" e "D”
falaram que em alguns momentos existe sim
dificuldade, quando ndo ha um bom planeja-
mento e organizagdo os resultados nado sdo
satisfatorios.

Ao indagar qual o desenvolvimento da crianga
através dos jogos e brincadeiras, as professo-
ras “A” e "B" responderam que ¢ desenvolvido o
psicomotor e o cognitivo da crianga, onde en-
globa coordenacdo motora, expressao corpo-
ral, interacdo social, ideias matematica, nog¢do
espacial, agilidade, equilibrio, dentre outros. A
professora “C" disse que a crianca comeca a
entender melhor o mundo que esta a sua volta
no momento em que interage com o outro. Ja
a professora “D” relatou que através dos jogos
e brincadeiras a crianca aprende de forma na-
tural e ludica, assimilando com mais facilidade
0s conteudos.

De acordo com Macedo (2005, p.14) “quando
brinca a crianca aprende consigo mesma e
com 0s objetos ou pessoas que estejam envol-
vidas, nos limites de suas possibilidades e de
seu repertorio”.

Ao indagar como os educadores pensam e
elaboram as atividades ludicas, podemos per-
ceber que as quatro professoras tiveram res-
postas bem parecidas. Relataram que planejam
da melhor maneira possivel, fazendo com que
essas atividades se tornem prazerosa, quando
0 aluno aprende, o professor aprende, para o
professor € muito gratificante o progresso in-
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telectual da crianca, alunos absorvam melhor
o conteudo com o professor comprometido.

Sao inumeras razdes que podem fazer com
que o professor recorra aos jogos e brincadei-
ras. Sendo assim, se tornam indispensaveis no
planejamento da educacdo infantil, € impor-
tante que o professor antes de qualquer acao
em sala, planeje sua aula, pois enriquecem e
contribuem para o desenvolvimento intelectu-
al da crianga. Piaget explica:
O jogo ¢, portanto, sob suas duas formas
essenciais de exercicio sensorio-motor e
de simbolismo, uma assimilagdo do real a
atividade propria, fornecendo a esta seu
alimento necessario e transformando o
real em funcdo das necessidades multi-
plas do eu. Por isso, os métodos ativos de
educacdo das criangas exigem todos que
se forneca as criancas um material con-
veniente a fim de que jogando, elas che-
guem a assimilar as realidades intelectuais

que, sem isso, permanecem exteriores a
inteligéncia infantil. (PIAGET, 1975, p.160).

Na proxima pergunta, procuramos saber como
0s jogos e brincadeiras sdo trabalhados nas
salas de aulas de cada turma. A professora “A”
disse que sempre coloca 0s jogos e brincadei-
ras para a interacéo de seus alunos com o con-
teudo que esta sendo ministrado, na faixa eta-
ria de 2 anos sao utilizados jogos de boliche,
espiral, alinhavo, empilhar e desempilhar, jogo
da memoria, etc.

A professora “B” disse que 0s jogos e brincadei-
ras s&o usados geralmente antes de passar o
conteudo em si, como uma introducgéo, fazem
um jogo ou brincadeira para a melhor com-
preensao do que estar por vir. Foi citado que
no infantil 3 sdo utilizados jogos de boliche das
letras, jogos das formas geométricas, quebra-
-cabeca, trilhas dos numeros, etc.

A professora “C" relatou que sdo trabalhados
de forma prazerosa e que desperte o interesse
do aluno. Na sua sala de infantil 4, sdo usados
jogos que trabalhem as letras que estdo estu-
dando, dado com os numeros, jogo da memo-
ria, trilhas, etc.
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A professora “D" respondeu que trabalha os jo-
gos e brincadeiras de acordo com o conteudo
que ira ser apresentado e sempre tenta adaptar
de acordo com as necessidades de seus alunos.
Na turma do infantil 5 s&o utilizados jogos para
formar palavras com as letras moveis, maquina
da adi¢ao, trilhas, bingo de palavras, jogos com
cordas, jogos criativos e confeccionados junto
com os alunos, etc.

Conforme Maluf (2008, p. 21) “toda crianca que
brinca tem uma infancia feliz, além de tornar-
-se um adulto muito mais equilibrado fisica
e emocionalmente, conseguira superar com
mais facilidade os problemas que possam sur-
gir no seu dia a dia".

Ao questionar a funcdo do brincar associado
ao processo ensino-aprendizagem da crian-
ca, as professoras “A", “B”, "C" e "D" chegaram
a uma conclusao, que o brincar contribui na
assimilacao dos conteudos e o professor deve
fazer intervencdes quando achar necessario.

Para Vygotsky, Luria e Leontiev (1998), o edu-
cador podera fazer o uso de jogos, brincadei-
ras, historias e outros, para que de forma ludica
a crianca seja desafiada a pensar e resolver si-
tuacdes problematicas, para que imite e recrie
regras utilizadas pelo adulto.

Gonzaga (2009, p. 39) aponta:

[..] a esséncia do bom professor esta na
habilidade de planejar metas para apren-
dizagem das criancas, mediar suas ex-
periéncias, auxiliar no uso das diferentes
linguagens, realizar intervencdes e mudar
a rota quando necessario. Talvez, os bons
professores sejam o0s que respeitam as
criangas e por isso levam qualidade ludica
para a sua pratica pedagogica.

Ao indagar as professoras o que elas achavam
mais importantes para a crianca, o brincar ou o
jogar, todas responderam a mesma coisa: que
os dois sdo bastante importantes para o de-
senvolvimento da crianca. Segundo a profes-
sora “B" ndo podemos deixar as criancas livres
demais, como no caso da brincadeira e nem
sempre ter direcdo e regras, que € o caso do
jogo. Para a professora “C", o educador conse-
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gue encontrar nos jogos e brincadeiras estra-
tegias que favorecem a aprendizagem e cons-
trucdo do conhecimento da crianca.

Segundo Brougere (1998, p.18), "ha jogo a par-
tir do momento em que a crianga aprende a
designar algo como jogo; ela ndo chega a isso
sozinha. Ter consciéncia de jogar resulta de
uma aprendizagem linguistica advinda dos
contextos da crianca desde as primeiras sema-
nas de sua existéncia”.

O brincar é algo livre e acontece sem a me-
diacdo de um adulto, € uma necessidade que
a crianga possul; e o jogar € uma brincadeira
mais organizada, uma de suas possibilidades a
medida que a mesma € desenvolvida.

Conforme Macedo (2005), o brincar € um jogar
com ideias, sentimentos, pessoas, situacdes e
objetos em que as regulacdes e 0s objetivos
nao estdo necessariamente pré-determinados.

Para finalizar foi perguntado as professoras se
as mesmas possuiam conhecimento tedrico
sobre o assunto. Todas responderam que sim,
que ja participaram de cursos, oficinas, leram
artigos e matérias relacionados a jogos e brin-
cadeiras.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como foco os jogos e brinca-
deiras em salas de aulas da educacdo infantil,
onde buscou entender as contribuicdes dos
jogos e brincadeiras para a aprendizagem da
criancga, assim como observar se as professo-
ras contemplam nas suas atividades de sala de
aula, e verificar como essas utilizam e inserem
0S jogos e brincadeiras no seu planejamento.

Diante das leituras, baseada nos comentarios
dos autores, entrevistas e observacao a campo,
fol possivel confirmar a importancia e a influ-
éncia que 0s jogos e brincadeiras exercem na
vida de uma crianca. Por meio deles que ela
se desenvolve e percebe o mundo em que ela
esta inserida.

E necessario ndo so incluir essa atividade em
sala para que a aula se torne mais atrativa e
prazerosa para a crianca, fugindo do tradicio-
nalismo e tornando mais prazeroso o conte-
udo ministrado, € importante planejar, pensar
e preparar a aula para que os objetivos sejam
contemplados. De acordo com as respostas da
entrevista feita as professoras, por meio dos jo-
gos e brincadeiras as criancas se desenvolvem
melhor, participam e interagem mais com os
colegas e com as professoras, e assimilam com
mais facilidade o conteudo e a necessidade de
antes de mais nada, planejar.

Foi possivel verificar que em alguns momen-
tos existem dificuldades em se trabalhar com
jogos e brincadeiras, através dos relatos das
professoras. Quando néo é feito um bom pla-
nejamento ou quando n&o se conhece o jogo
ou a brincadeira que se queira utilizar, os resul-
tados néo sado satisfatorios. Cabe ao professor
primeiramente buscar e conhecer o jogo antes
de ser levado para a sala de aula e quais obje-
tivos sera alcancado pelos seus alunos. Outro
ponto necessario, € verificar se 0 jogo ou brin-
cadeira esta de acordo com a faixa etaria da
crianca.

Conclui-se, pois, que o brincar e o jogar sdo
atividades fundamentais na vida da crianca,
fazendo com que a mesma descubra 0 mun-
do e socialize com o outro. Através dos jogos
e brincadeiras sdo desenvolvidas habilidades
como: criatividade, imaginacao, percepg¢ao do
mundo e desenvolve também habilidades mo-
toras e afetivas, € uma forma de comunicacao
divertida, e facilita bastante a aprendizagem da
crianga, mesmo que a proposta pedagogica
seja diferente dessas duas atividades, a crianca
se diverte.
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REsuMo

E a gestdo pedagdgica a responsavel por conduzir o processo de ensino aprendizagem da es-
cola. Para tanto, é preciso articular projetos e agcdes que possibilite atingir o produto final da
educacdo, um ensino de qualidade. Esta pesquisa tem como objetivo conhecer a concepcao
da gestdo pedagogica acerca das avaliagdes externas e identificar de que forma essas avalia-
cdes contribuem para o processo de ensino e aprendizagem. A metodologia foi baseada em
uma pesquisa bibliografica, documental e de campo, essa realizada em uma escola situada em
Messejana, sendo os coordenadores pedagogicos os sujeitos escolhidos para aplicacdo da en-
trevista semiestruturada. Os resultados apontaram que, na concepcao da gestdo pedagogica,
as avaliacdes externas sdo uma ferramenta importante para o aprendizado dos alunos, mas ha
discordancia quanto a sua finalidade. Concluimos que as avaliacdes externas nao sao entendi-
das como um diagnostico norteador para 0 ensino e aprendizagem, no entanto séo alvo dos
projetos pedagogicos desenvolvidos na escola.

Palavras-chave: Gestdo pedagodgica. Avaliagcdo. Ensino e aprendizagem.

ABSTRACT

It is the pedagogical management responsible for conducting the teaching process of the scho-
ol. To do so, it is necessary to articulate projects and actions that make it possible to reach the
final product of education, a quality education. This research aims to know the conception of
pedagogical management about external evaluations and to identify how these evaluations con-
tribute to the teaching and learning process. The methodology was based on a bibliographical,
documentary and field research, which was carried out in a school located in Messejana, where
the pedagogical coordinators were the subjects chosen to apply the semistructured interview.
The results showed that, in the conception of pedagogical management, external evaluations
are an important tool for student learning, but there is disagreement as to its purpose. We con-
clude that the external evaluations are not understood as a guiding diagnosis for teaching and
learning, however they are the target of the pedagogical projects developed in the school.

Keywords: Pedagogical management. Evaluation. Teaching and learning.
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1. INTRODUCAO

Para atender a organizacdo e funcionamen-
to que rege a educacéao, a gestdo pedagogica
tem, em suas atribui¢cdes, um papel articula-
dor para promover o ensino € a aprendizagem,
incitando ac¢des de carater pedagogico. Nesse
contexto, estdo as avaliagcdes externas em lar-
ga escala, que classificam as escolas a partir de
metas estabelecidas, com o intuito de avaliar o
ensino e a aprendizagem das escolas publicas.
Com base nisso, compreendemos a avaliacao
como uma ferramenta que possibilita averi-
guar aspectos da aprendizagem.

Esta pesquisa € resultado de um trabalho de
concluséo do curso de Pedagogia, sendo rele-
vante para a formacado académica da pesqui-
sadora, pela pretensdo em atuar nessa area.
Acreditamos que essa abordagem € de grande
relevancia académica e cientifica, para que te-
nhamos uma melhor compreensao do assun-
to em questdo. Como forma de elucidar as du-
vidas acerca da problematica, realizamos uma
pesquisa em uma escola publica municipal de
Fortaleza, com a finalidade de compreender
como as avaliacdes externas contribuem para
O ensino aprendizagem dos alunos e qual o
papel da gestdo pedagogica nesse processo. A
partir desta inquietacao, surge a seguinte pro-
blematica: qual a concepcao da gestdo peda-
gogica acerca das avaliagdes externas e qual a
contribuicdo dessas avaliacdes no desenvolvi-
mento das acdes pedagogicas?

As avaliacdes externas, como se sabe, forne-
cem subsidios para formulacéo, reformulacao
e monitoramento das politicas educacionais,
vislumbrando a oferta de um ensino de qua-
lidade a todos os alunos da rede publica, que
classificam as escolas nas metas estabelecidas
pelo Indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB).

Para tanto, o objetivo deste trabalho € conhe-
cer a concepcao da gestao pedagogica acer-
ca das avaliacdes externas e identificar de que
forma essas avaliacdes contribuem para o
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processo de ensino e aprendizagem. Buscare-
mos adiante aprofundar a analise do assunto, a
partir do que nos dizem os autores escolhidos
para fundamentar a pesquisa e também o que
nos informam os sujeitos e as acdes envolvi-
dos nesse processo.

2. O PAPEL DA GESTAO PEDAGOGICA
NA EFETIVACAO DA QUALIDADE
DO ENSINO

A Educacéo, ao longo do tempo, vem passan-
do por varias mudancas em sua estrutura e
organizacao as quais se refletem diretamente
no sisterma de ensino brasileiro. Uma das mu-
dancas delas tem base legal prevista na Lei n.
9.394/96, LDB, no Art.15, em que ha uma rees-
truturacdo nos sistemas de ensino, trazendo as
unidades escolares publicas de educacao basi-
ca um progressivo grau de autonomia pedago-
gica, administrativa e financeira. Tal mudanca
na referida Lei permite a escola trabalhar suas
acdes pedagogicas visando ao educando, en-
quanto sua formacao cidada, respeitando sua
identidade e sua cultura, levando em conta o
melo politico e social no qual esta inserido.
Permite, ainda, identificar no contexto escolar
aspectos relevantes que interferem no ensino
e na aprendizagem e fazer da escola um am-
biente facilitador desse processo (BRANDAO,
2007).

Partindo desse pressuposto, a escola precisa
atender demandas que relaciona profissionais
da instituicdo, alunos e comunidade, assim
como trabalhar para o bom desempenho do
ensino e da aprendizagem, bem como para a
formacéo do cidadédo, o que resulta na transfor-
macao social. A escola tem também a respon-
sabilidade perante a sociedade de promover
uma educacao escolar de qualidade, segundo
a sua proposta. Uma escola é pensada como
um patriménio da sociedade, um espac¢o onde
0 conhecimento é elaborado e disseminado
na coletividade, e resultado da grande luta por
uma sociedade igualitaria, fato marcante que
se constata, inclusive, no Manifesto de 1932 (p.
201) quando:
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Compreende-se, a luz desses estudos, que a
escola, campo especifico de educacéo, nao ¢
um elemento estranho a sociedade humana,
um elemento separado, mas “uma instituicao
social’, um orgéo feliz e vivo, no conjunto das
instituicdes necessarias a vida, o lugar onde vi-
vem a crianga, a adolescéncia e a mocidade,
de conformidade com os interesses e as ale-
grias profundas de sua natureza.

Sendo assim, podemos considerar a escola
como um ambiente indissociavel da socieda-
de, € nela onde o individuo vivencia sua tra-
jetdria escolar, um lugar propicio as relacdes
humanas e a compreensao de sua existéncia,
de seu papel individual e coletivo.

A gestédo escolar tem, entdo, um papel norte-
ador na escola, que se da pelo trabalho cole-
tivo e pedagogico. Compreendemos o termo
gestdo como uma atividade de base que visa
atingir determinados objetivos educacionais.
Libaneo (2015, p.88) a define como: “Os pro-
cessos intencionais e sistematicos de se che-
gar a uma deciséo e de fazer a deciséo funcio-
nar [..]". Em outras palavras, gerir € uma acao
que se vale de uma proposta e ainda do fazer
atingir o efeito final, utilizando-se de recursos
e meios. Administrar uma escola é conduzir
pessoas, em suas habilidades e individualida-
des, visando a formacédo do individuo para a
sociedade e para vida.

De acordo com Tavares (2009), a gestdo escolar
deve ser entendida como uma ferramenta que
contribuird para que a escola consiga atender
as exigéncias do mercado, sendo sua funcao
primordial aprimorar a compreensao da reali-
dade social, resgatando a ética e o civismo. E
também sua funcao promover a apreensao de
competéncias e habilidades pelos estudantes
a fim de que, como cidadaos adultos, possam
atuar de forma ativa e positiva na sociedade.
Seguindo esse pensamento, entendemos que
a gestdo escolar tem uma ampla missdo: en-
volver os sujeitos da escola e a sociedade no
processo educativo e prepara-los para exercer
seu papel como cidadaos criticos, posicionan-
do-se de maneira responsavel e construtiva,
tornando-se um individuo auténomo.

Para Libaneo (2015, p.105), “As concepcdes de
gestdo escolar refletem diferentes posicdes
politicas e concepcdes do papel da escola e
da formacdo humana na sociedade”. A gestdo
escolar e suas acdes dar-se-ao pelo papel so-
cial da escola, e cada dimensdo desempenha
papeis distintos, todavia, com um objetivo em
comum, que é promover ensino e aprendi-
zagem de qualidade. Para que isso aconteca,
Luck (2009, p. 27) aponta as 10 dimensdes de
uma gestao de qualidade:

1.Fundamentos e principios da educa-
¢cdo e da gestdo escolar; 2. Planejamen-
to e organizacao do trabalho escolar; 3.
Monitoramento de processos e avaliacdo
institucional; 4. Gestdo de resultados edu-
cacionais. 5. Gestdo democratica e parti-
cipativa; 6. Gestdo de pessoas; 7. Gestao
pedagogica; 8. Gestdo administrativa; 9.
Gestdes da cultura escolar; 10. Gestao do
cotidiano escolar.

Com base na autora supracitada, fica evidente
que a gestao escolar possui uma ampla area
de atuacao para dar conta do processo de or-
ganizacao e funcionamento da escola, tendo
em vista alcancar os objetivos propostos com
finalidades politicas e sociais da educacio. E a
gestdo pedagogica que esta vinculada direta-
mente a producdo de resultados e avaliacdes
externas, como o Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica do Ceara (SPAECE), que serve
de amostra para verificar quais acdes precisam
ser desenvolvidas para se alcancar o que a es-
cola almeja em termos de educacio.

A gestdo pedagodgica €, dentre as dimensodes
da gestdo, uma das mais importante, pois lida
com a complexidade da escola e seu contex-
to social, sendo também uma de suas funcdes
trabalhar para alcancar as metas estabeleci-
das pelo estado. Para que isso ocorra, € ne-
cessario que todos os envolvidos no processo
educativo sejam proativos, buscando a exce-
léncia para atingir os objetivos em conjunto,
trabalnando em beneficio do aluno para esse
alargar suas habilidades, superar dificuldades
e desenvolver-se de forma gradativa em sua
aprendizagem. Ainda Luck (2009, p. 25) afirma
que essa e
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a dimensdo para a qual todas as demais
convergem, uma vez que esta se refere ao
foco principal do ensino que € a atuacédo
sistematica e intencional de promover a
formacao e a aprendizagem dos alunos,
como condicdo para que desenvolvam as
competéncias sociais e pessoais necessa-
rias para sua insercao proveitosa na so-
ciedade e no mundo do trabalho, numa
relacdo de beneficio reciproco.

Compreendemos a gestao pedagogica como
um mecanismo constituido de acdes direcio-
nadas as praticas educativas e a transforma-
cdes das mesmas. E necessario que ela traba-
lhe, utilizando estratégias para a realizacao de
atividades e projetos, e leve em consideracao
O contexto escolar e as transformagdes sociais.
Para tanto, o coordenador, sujeito que traba-
lha para dar suporte pedagodgico aos docentes
visando a qualidade dos alunos, ele precisa ter
um olhar direcionado as atividades desenvol-
vidas e as metas a serem alcancadas, pensan-
do no aluno em sua totalidade.

A escola € um espaco educativo e social que
deve estar propicio a aquisicdo de conheci-
mentos, portanto € necessario que esses sejam
abordados baseando-se em uma organizacao
pedagogica cujo foco € o aprendizado continuo.
Sendo assim, € indispensavel que o profissional
da gestao esteja apto a lidar com as complexi-
dades e conflitos, posicionando-se como media-
dor, levando em consideracéo fatores intemos e
externos a escola. As relacdes humanas e suas
especificidades sdo os fatores que mais corrobo-
ram para a construcéo da escola e a define como
espaco para a educacao.

E o que afirma Paro (2015, p. 63) quando con-
ceitua a educacdo como ato pedagogico: ‘A
educacdo como apropriacao da cultura é direito
universal e se apresenta como necessidade in-
trinseca ao desenvolvimento da sociedade e ao
fortalecimento da democracia’. Ela € o principio
basico para a formacdo social que proporciona
ao individuo a capacidade de entender como se
dao os fendmenos sociais, torna-se agente ati-
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vO nesse contexto. O coordenador pedagdgico
€ aquele que esta a frente dessa dimensao cujas
acOes estdo voltadas para a formacéo do cida-
d3o. E seu papel também ofertar uma formacao
continuada aos docentes, assim como conheci-
mentos para a exceléncia no desenvolvimento
do trabalho frente aos sujeitos e as atividades
pedagogicas.

O coordenador pedagogico trabalha como su-
porte nato do diretor escola, ocupa-se direta-
mente com o ensino e a aprendizagem, auxilian-
do os professores e facilitando o desenvolver de
seus metodos e acdes. Assim sendo, esse traba-
lho requer desse profissional habilidades e com-
peténcias especificas que condizem com o exer-
cicio de sua funcdo, uma atividade que é acima
de tudo distinta e complexa. Para Garrido (2009,
p. 9), esse trabalho é
Essencial, uma vez que busca compreen-
der a realidade da escola e seus desafios,
construir alternativas que se mostrem
adequadas e satisfatorias para os partici-

pantes, tornando-as solidarias e nao iso-
ladas ou em conflito uma com as outras.

Com isso, compreendemos que o trabalho do
coordenador pedagogico nao se resume a es-
colha de procedimentos e acdes, € preciso que
as acdes elaboradas sejam pensadas em prol
de todos os envolvidos e que estejam voltadas
para a realidade da escola e ao alcance de se-
rem efetivadas. E o que nos diz Libaneo (2015,
p.180): “O coordenador pedagdgico responde
pela viabilizacado, integracdo e articulacdo, do
trabalho pedagdgico-didatico em ligacdo di-
reta com os professores, em funcdo da qua-
lidade de ensino’. Toda e qualquer atividade
pedagogica € atribuicdo de sua coordenacéao.
E seu papel ainda elaborar atividades para a
escola e para a comunidade que justifiquem
o papel cientifico e cultural da instituicdo de
ensino, fazendo desta um ambiente de intera-
cao social.

Garrido (2009) aponta duas sugestdes para
que o coordenador pedagodgico alcance 0s
objetivos esperados em sua proposta pedago-
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gica: favorecer encontros de reflexdes com os
docentes e a implantar em equipe o0 projeto
politico pedagdgico. Acreditamos que, para
que 1sso aconteca, € preciso que O mesmo
auxilie os professores em suas atividades do-
centes, provendo encontros pedagogicos com
propostas e acdes para facilitar o processo de
ensino-aprendizagem do aluno, instigando os
professores a buscar nele o suporte pedagogi-
CO necessario.

Ainda segundo o autor, os encontros pedago-
gicos s&0 um momento de interagcdo impor-
tante, especialmente na escola publica, pois €
um momento oportuno e indispensavel para
refletir sobre as propostas pedagogicas em re-
lacéo ao desenvolvimento do trabalho docen-
te e ainda sobre a aplicabilidade das atividades
pedagogicas para a formacado intelectual do
discente.

2.1. O uso pedagdgico das avaliacOes externas

na escola

A avaliacdo € uma ferramenta do ensino que
fol construida historicamente e que, durante
muito tempo, era tida como um instrumento
de medicédo do conhecimento. Cabia a esco-
la ofertar um ensino voltado para mensurar o
conhecimento do aluno. Tal concepg¢do ain-
da esta em vigor até os dias atuais. Perrenoud
(1999, p.14) diz que: "a escola ensinava e, se
tivessem vontade e meios intelectuais, os alu-
nos aprendiam”. Esse pensamento faz mencao
ao modelo de educacao do século XVI, quan-
do os exames classificatorios eram presentes
de forma predominante.

De acordo com Libaneo et.al (2012), as pesqui-
sas sobre avaliacdo no Brasil tiveram inicio na
década de 1930 até 1970, as avaliagcdes eram
aplicadas em forma de testes padronizados
para medir as habilidades e aptiddes dos alu-
nos, com intuito de verificar a eficiéncia e pro-
dutividade do sistema de ensino. Ainda nessa
concepcao, foi surgindo na década de 1980 a
avaliacao externa em larga escala.

Fontanive (2011) nos diz que a introducdes
dessas avaliacdes, nacionais e internacionais,
surgiram com grande forca em paises da Euro-
pa e Estados Unidos em 1985. Tal avaliacéo era
pautada em trés principais objetivos: os niveis
mais elevados de aprendizagem, curriculos
mais rigorosos em ambito nacional e sistema
unificado de avaliacédo. A autora ressalta ainda
que, mesmo com as exigéncias por maiores e
melhores qualificacdes, constata-se ainda que
os sistemas educacionais sdo incapazes de
apresentar resultados satisfatorios.

Segundo o autor referenciado, percebemos
que na década de 1980, ja havia uma preocu-
pacédo em utilizar as avaliacdes externas com
meio para averiguar a qualidade da educa-
cdo. A partir disso, ela surge como uma fer-
ramenta de verificacdo que avalia o aluno em
sua aprendizagem e todo o sistema educativo,
como professores e gestores. Quando essas
avaliacdes apontam resultados insatisfatorios,
causa 0 que chamamos de fracasso escolar,
que se da pelo nédo alcance dos objetivos al-
mejados pela escola.

Compreendemos que avaliacdo € o ato de
examinar o conhecimento ou a exceléncia do
outro, e sua finalidade no ambiente escolar é
estimular o aprendizado do aluno a partir dos
objetivos propostos pela escola em relacdo
as atividades pedagdgicas. No entanto, o alu-
no nao € avaliado apenas pelo professor, mas
pelo sistema educativo, e a avaliagdo serve
como amostra para que se tenha informacdes
quanto ao nivel de aprendizado na escola e da
qualidade de ensino. A avaliacdo escolar tem
respaldo na forma da Lei e esta presente na
LDB, que nos mostra que, dentre os papéis da
Unido, esta o de:
V- Coletar, analisar e disseminar informa-
¢des sobre a educacédo; VI- Assegurar pro-
cesso nacional de avaliacao do rendimen-
to escolar no ensino fundamental, médio
e superior, em colaboragcdo com os siste-
mas de ensino, objetivando a definicdo de

prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino. (BRASIL, Lei n. 9.394/1996).
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Dessa forma, acreditamos que a finalidade do
processo de avaliagcéo é servir de base, definin-
do as preferéncias para melhorar a qualidade
da educacédo. Ainda segundo o autor men-
cionado, entende-se a avaliacdo como uma
amostra significativa que possibilita a escola
verificar se o discente esta alcancando, atraves
dos conteudos e metodologias aplicadas, um
rendimento significativo na aprendizagem.

Com base em Libaneo etal (2012), podemos
perceber que atualmente ndo houve grandes
mudangas no processo avaliativo dentro das
escolas e que a prova ainda € o método de
avaliacdo mais utilizado para mensurar o coO-
nhecimento do aluno. Esse método tem como
principal objetivo verificar erros e acertos do
aluno, ndo sendo utilizado seus resultados
como instrumento de alteracdo no processo
de aprendizagem.

Sao as avaliacdes externas quem mais mensu-
ram a aprendizagem dos alunos, ndo assumin-
do, muitas vezes, seu papel de diagnosticar e
identificar as dificuldades dos mesmos. Dentre
essas avaliacdes, podemos citar o SPAECE (Sis-
tema Permanente de Avaliacdo da Educacéo
Basica do Ceara), nesse contexto, ele se carac-
teriza como avaliacdo externa em larga escala
da educacdo basica, que fornece informacdes
de como esta a educacdo basica do Ceara.
Traz, ainda, as instituicdes de ensino uma re-
flexdo de como esta a aprendizagem de seus
alunos e o que se deve fazer para melhorar.
Os dados obtidos nos resultados do SPAECE
servem de base a gestdo pedagogica para que
acdes sejam desenvolvidas em total parceria
com o corpo docente da escola, pensando e
repensando sobre as praticas pedagogicas
adotadas para promover a aprendizagem dos
discentes. Lima (2015, p. 24) ressalta que:
Consideramos que é importante pensar a
respeito de como os seus resultados es-
tdo sendo utilizados pedagogicamente,
partindo do entendimento da avaliacédo
como um processo de tomada de decisao
e nao simplesmente de coleta de informa-

¢Oes que se traduzem na mera verificagcao
da realidade educacional.
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Concordamos com a autora quando aponta
que as informacdes obtidas nas avaliacdes ex-
ternas servem como parametros para elabora-
¢do de um prognostico que indicarao quais os
trabalhos e acdes pedagogicas serdo desenvol-
vidos para melhorar os resultados esperados.
No entanto, essas avaliacdes sdo elaboradas e
aplicadas de forma padronizada, nao leva em
conta o contexto de cada escola, muitas vezes
foge da realidade do aluno. Torna-se, portan-
to, um desafio para os gestores esse processo.

Quando a avaliacédo ndo chega ao aluno de
forma contextualizada, ele a recebe como algo
irreal, pensa ser incapaz de realizar, issoO por-
que a avaliacédo é abordada como elemento
que ira definir que tipo de aluno ele €, clas-
sificando-o através da obtencédo de notas que
muitas vezes, por uma série de fatores, ndo
garantem a eficacia em comprovar sua apren-
dizagem e seu conhecimento. A avaliacdo de-
veria ser elaborada a partir do conhecimento
prévio do aluno, em relacao ao que é trabalha-
do na escola em suas atividades pedagogicas.
Uma avaliacdo pensada para o aluno em suas
especificidades, como € na esséncia em sua
definicdo, processual e continua, que desperte
no aluno o interesse em participar ativamen-
te desse processo, extinguindo seus medos e
anseios.

A avaliacdo acontece em todas as fases da vida
humana, podendo ser classificada como: diag-
nostica, em que ha a intervencao na busca de
melhor resultado; formativa, que possui um
carater pedagogico, cujo objetivo é a forma-
cao do sujeito; e somativa, esta ocorre no final
do processo educacional, através de um balan-
¢O somatorio do rendimento do aluno durante
todo o percurso BRASIL (2008). Acreditamos
que a pratica avaliativa se torna equivocada,
quando nao ha certeza quanto a sua aplicabi-
lidade em extrair informacdes relacionadas a
determinados aspectos da aprendizagem. Ho-
ffmann (2014, p. 22) faz uma critica quanto a
esse aspecto:
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A dicotomia educacao e avaliacdo ¢ uma
grande falacia. S&o necessarias a tomada
de consciéncia e a reflexdo a respeito des-
sa compreensdo equivocada de avaliagado
como julgamento de resultados, porque
ela veio se transformando numa perigosa
pratica educativa.

A autora nos alerta para o uso da avaliacédo
quanto ao seu designio, para que nao se utilize
como instrumento para classificar o individuo
como capaz ou incapaz, sua finalidade deve
estar pautada na reflexao sobre acado. O obje-
tivo da avaliagéo deve ser desenvolver estraté-
gias para o enfrentamento dos problemas que
estejam afetando o desempenho dos estudan-
tes. Luckesi (2011, p. 41) nos fala que:
Avaliacdo da aprendizagem escolar, além
de ser praticada com uma tal independén-
cla do processo ensino-aprendizagem,
vem ganhando foros da independéncia
em relacdo professor-aluno. As provas e

exames sdo realizados conforme o inte-
resse do professor ou do sistema.

A avaliacdo utilizada para obtencédo de nota
pode resultar em consequéncias negativas ao
aluno quando néo se utiliza da avaliacao para
somar no processo de ensino e aprendizagem.
Cremos, portanto, que a principal funcédo das
avaliacdes ¢é orientar as politicas educacionais,
refletindo na rede publica de forma positiva,
auxiliando a gestéo das escolas e transforman-
do as praticas em sala de aula.

3. METODOLOGIA
3.1. Aescolhado locus e dos sujeitos da pesquisa

A escolha do locus para a coleta de dados se
deu pela observacédo da nota do IDEB que se
refere ao ano de 2015, do ensino fundamental
das escolas publicas municipais de Fortaleza.
Pensamos em uma escola que tivesse entre as
melhores em relagcdo ao critério ja menciona-
do e constituisse de grande porte pela maior
complexidade de gestdo. No entanto, nas es-
colas que atendem a esses critérios, ndo tive-
mos abertura para a realizacdo desse trabalho
por parte da direcado escolar.

Por conta disso, adotamos um terceiro critério,
uma escola que atendesse o0 maior numero de
alunos nas series iniciais, pois € nesta etapa que
se tem a problematica de alfabetizar, com a ne-
cessidade de trabalhar habilidades da leitura e
escrita. A partir disso, o locus foi escolhido, que é
uma escola publica municipal de Fortaleza, situada
no bairro de Messejana coberta pela regional VI

De acordo com o mapeamento realizado, a es-
cola possui em media 506 alunos matriculados,
do infantil V ao 5° ano do ensino fundamental,
atende nos dois turnos, como INSE® pertence ao
Grupo 4. Durante uma visita preliminar, reali-
Zou-se uma leitura prévia de Projeto Politico Pe-
dagdgico (PPP,) que teve sua ultima atualizacdo
em 2014. A partir dessa leitura, observamos que
consta no referido documento um projeto Pro-
grama de Consolidacédo da Alfabetizacdo (PCA),
programa pensado para alavancar a processo de
leitura e escrita dos alunos.

Os membros que compdem o grupo gestor da
escola sdo: a diretora, 1 secretaria e 2 coorde-
nadores. Os coordenadores sdo 0s sujeitos-alvo
para nossa pesquisa, eles sdo 0s responsaveis
por articular o trabalho docente para o bom de-
sempenho do ensino e da aprendizagem. Usa-
remos os pseuddénimos C1 e C2 por questdes de
principios morais para que Seus nomes sejam
preservados.

3.2. Percursos metodologicos

Esta pesquisa € fundamentada € um estudo bi-
bliografico com base em autores que discorrem
sobre gestéo pedagogica, tais como: Eloisa Luck
(2009); José Carlos Libaneo (2015); e avaliacéo:
Jussara Hoffmann (2014); Philippe Perrenoud
(1999) e Cipriano Luckesi (2001). Caracteriza-
-se também como pesquisa documental, pela

30 INSE é a média do nivel socioecondmico dos estu-
dantes, distribuido em sete niveis (7 € o mais alto). Os
dados mostram que quanto mais alto o nivel socioe-
condmico, melhores sdo as notas em todas as areas
de conhecimento avaliadas.
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necessidade do uso de documentos, haja vista
que realizamos uma leitura do PPP e no Re-
gimento Escolar, para que tivéssemos infor-
magdes preliminares sobre a institui¢do. Foi
realizada ainda uma pesquisa de campo para
coletarmos uma amostra de como se caracte-
riza o problema em questdao no campo inves-
tigado. De acordo com Lakatos (2014, p. 188),
Pesquisa de campo ¢é aquela utilizada com
o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema,
para o qual se procura uma resposta, ou
de uma hipotese, que se queira compro-

var, ou ainda, descobrir novos fendmenos
ou as relacdes entre eles.

Sua abordagem € do tipo qualitativa de cara-
ter exploratorio, o que possibilita uma melhor
compreensao de como esse aspecto acontece
em determinadas escolas. Para Gil (2002, p. 41),
"Pode-se dizer que estas pesquisas tém como
objetivo principal o aprimoramento de ideias
ou a descoberta de intuicdes”.

Realizamos ainda uma leitura analitica com o
intuito de haver uma melhor interpretacao das
informagdes a partir da discussdo feita com os
autores aqui abordados em relacdo aos dados
obtidos no campo estudado. Como técnica de
coleta de dados, foram aplicadas entrevistas
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semiestruturadas, para descobrir as concep-
c¢Oes dos sujeitos envolvidos referente as ava-
liacdes externas e suas concepcodes. Essa téc-
nica € a que melhor se adéqua a esta pesquisa,
conforme Minayo (2001, p. 57):
A entrevista € o procedimento mais usu-
al no trabalho de campo. Através dela, o
pesquisador busca obter informes con-
tidos na fala dos atores sociais. Ela nado
significa uma conversa despretensiosa e
neutra, uma vez que se insere como meio
de coleta dos fatos relatados pelos atores,
enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que
vivenciam uma determinada realidade
que esta sendo focalizada.

Com esse instrumento de coleta, pudemos
analisar de forma qualitativa as falas dos sujei-
tos entrevistados — os coordenadores pedago-
gicos — pois sdo os articuladores do processo
de ensino-aprendizagem.

4. ANALISE DE DADOS

Para compreendermos o papel do coordena-
dor pedagogico no processo de ensino-apren-
dizagem, procuramos conhecer os sujeitos
envolvidos nesse processo da instituicdo. Para
tanto, questionamos sobre sua formacédo, o
tempo que exerce essa funcao na instituicao e
suas atribuicdes, como mostra a tabela abaixo:

Tabela 01: Caracteristicas dos sujeitos entrevistados.

. " Tempo de atuacao na | Tempo atuando na funcao de coor-
Sujeitos Formacéao L
instituicao denador
C-1 Licenciatura plena 2 dias 2 dias
Pedagogia com habilitacdo em
Cc-2 909 o ¢ 5 anos 5 anos
supervisao escolar

Percebemos aqui que 0s sujeitos possuem, na sua formacao inicial, a preparacao basica para a
atuacdo na docéncia. A C-1 esta agora adentrando na coordenacao pedagogica. A C-2, por sua
vez, ja possui uma experiéncia de atuacdo na funcao. Tais informacdes nos levam a refletir sobre
a importancia da formacao continuada do professor que os capacita para lidar com as comple-
xidades de suas funcdes. Para desenvolver o trabalho de uma gestdo de qualidade, os coordena-
dores devem possuir habilidades e competéncias que possibilitem um melhor desenvolvimento
na lida com os aspectos da aprendizagem em toda sua dimensdo. Tal concepgéo reforca o que
Garrido (2009, p. 10) fala quando destaca:

Educacéo & Ensino, Volume 2, Numero 1, jan./jun. 2018.



38

[..] o professor-coordenador encontra
obstaculos para realizar sua atividade. E
atropelado pelas urgéncias e necessida-
des do cotidiano escolar. Enquanto figura
nova e sem tradicdo na estrutura institu-
cional, tem suas funcdes ainda mal com-
preendidas e mal delimitadas. Com poucos
parceiros e frequentemente sem nenhum
apoio na unidade escola, precisa vencer
seus medos, suas insegurangas, seu isola-
mento para conquistar seu espaco.

Fica claro que a coordenador pedagogico lida
com a educacgao e com o0s participantes nesse
processo, suas acdes devem estar pautadas em
solucdes cabiveis e de aceitacdo coletiva para
a equipe docente e toda a escola.

Buscando atingir o objetivo inicial desse traba-
lho, indagamos as duas coordenadoras sobre
a importancia das avaliacdes externas para a
aprendizagem do aluno. A C-1 acredita que “a
avalicdo externa ndo tem uma importancia no
ensino e aprendizagem, mas na questao do
ensino em st’, ponto de vista esse oposto ao da
C-2, que nos fala que:
E muito importante porque eles se envol-
vem com o aprendizado e com isso nos
temos os resultados melhores, porque o
olhar fica mais atencioso pra cada série,
como 2° e 5° ano, que fazem parte dessa
avaliacdo externa e nos consigamos atin-
gir o objetivo que € a aprendizagem dos
alunos.

Encontramos na fala da C-2 uma relacéo dire-
ta com a teoria abordada por Lima (2015), que
fala da importancia correta do uso pedagogico
da avaliacdo externa e n&do apenas como veri-
ficacdo da realidade educacional. Percebemos
ainda, na fala deste sujeito, um olhar direciona-
do para 2° e 5° anos, ja que estas sdo alvos das
avaliacdes externas. E relevante pensarmos na
avaliacdo externa como uma ferramenta que
serve como parametro para refletirmos acerca
do ensino e de como esses dados devem ser
utilizados pela gestdo pedagogica para trans-
formar o processo de ensino-aprendizagem.
Acreditamos que as avaliacdes externas devam
ser utilizadas como informacao basica para
melhorar as atividades e/ou a forma como sao

desenvolvidas as atividades na sala de aula, e
permitir a reflexdo sobre o que, e como esta-
mos ensinando. Acreditamos ainda que as ava-
liacdes externas sejam uma ferramenta, uma
base investigadora da qualidade do ensino e
aprendizagem. Que deve ser entendida como
uma aliada para a os gestores e toda a equipe
docente.

Ainda nessa concepc¢ao, almejamos saber so-
bre o que poderia melhorar nas provas das
avaliagcOes externas e obtivemos da C-1 a se-
guinte resposta:
Eu entendo que por ser em larga esca-
la, elas ndo podem atender a micro rea-
lidades, e ai por conta disso, acontecem
as distorcdes né [...]. Entdo eu penso que
um fator para melhorar, seria aproximar o
alfabetizador mesmo, aquele que ta la no
chéo da sala de aula da elaboracdo dessa
prova.

Ja a C-2 traz uma ideia que se resume em
‘os alunos serem mais assiduos na escola e a
maior participacédo dos professores e da gestao
publica’. Com isso, entendemos que a avalia-
¢ao externa, por ser elaborada de forma global,
nado leva em conta o contexto social do alu-
no, trazendo para a gestdo pedagogica uma
maior preocupacao sobre sua aplicabilidade.
Para tanto, ela ndo foge a sua finalidade, como
aponta Lima (2015, p. 32):
Essa matriz €, na verdade, um modelo de
referéncia para avaliar o quanto os alunos
estdo proximos ou distantes da aprendi-
zagem ou do desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades que se esperam

para ele ao fim de um determinado nivel
de ensino.

Por isso, precisamos entender as avaliacdes
como uma ferramenta de diagnostico do ni-
vel de ensino em que se encontra o aluno da
educacao basica, fazendo uso dessas informa-
¢Oes para melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem. Pensando na avaliacdo externa
como diagnostico, fizemos o seguinte ques-
tionamento: Para vocé, o que € uma avaliacdo
diagnostica? Vocé acredita que o SPAECE se
encaixe nesse tipo de avaliacao?
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A C-2 aponta que a avaliacdo diagnostica € a
aquela realizada para obter informacdes sobre
conhecimento prévio do aluno em relacdo ao
que se deseja alcancar, sendo essa um ponto
de partida para identificar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. No entanto, a C-1
nao acredita que o SPAECE seja uma avaliacao
desse tipo, mas o reconhece com um norte,
‘como um termdmetro, uma amostra de uma
parte da realidade do ensino e aprendizagem”.

Acreditamos que a avaliacdo externa € um me-
canismo da aprendizagem que avalia o aluno
e 0 processo educativo, no entanto, para que
realmente seja eficaz, € preciso levar em con-
sideracdo os aspectos cultuais e sociais da es-
cola. E o que nos confirma Luckesi (2011, p. 45)
quando afirma:
A avaliacdo da aprendizagem escolar ad-
quire seu sentido em que articula como
um projeto pedagdgico e como seu con-
sequente projeto de ensino. A avaliagcéo
tanto no geral quanto no caso especifico
da aprendizagem, ndo possui uma finali-
dade em si; ela subsidia um curso de acao

que visa construir um resultado previa-
mente definido.

Sendo assim, a avaliacdo passa a ser uma fer-
ramenta de auxilio aos educadores para ave-
riguar o processo de ensino-aprendizagem,
garantido maior propriedade do trabalho de-
sempenhado pelos docentes. Questionamos
ainda sobre a contribuicdo dessas avaliacdes
para a construcdo dos projetos pedagogicos.
Para C-1, “[..] ela contribui pra que os proje-
tos sejam tracados de forma mais objetivas em
cima do que realmente a escola esta precisan-
do, aquelas turmas estao precisando. Entéo ela
ajuda a direcionar esses projetos”. Dessa for-
ma, acreditamos que o sujeito supracitado tem
consciéncia e sabe da importancia da utiliza-
cao dos resultados obtidos na construcao da
proposta pedagogica da escola.

Em contraposicdo ao pensamento do sujeito
anterior, C-2 que relata que os projetos devem
ser voltados para as avaliacdes externas, “[...]
que seja embutido de acordo com as avalia-
¢des externas, consigam atingir o objetivo dos
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projetos dentro duma perspectiva que atenda
O que as avaliacdes externas estao pedindo”.

Esse pensamento reflete uma realidade encon-
trada em algumas escolas que aplicam testes
padronizados que simulam provas de avalia-
cdes externas, como a do SPAECE. Testes es-
ses que preparam o aluno para ter bom éxito
no dia de sua aplicacao, ou seja, a escola tem
visdo quantitativa das avaliagcdes externas, ndo
pensando na formacgao integral do aluno. Ideia
clara que se relaciona ao que nos diz o Fonta-
nive (2011, p. 140) sobre o uso pedagogico dos
testes.
No contexto atual de popularizacdo das
avalicdes em larga escala, de um lado, e
de duvidas e criticas sobre o efeito dessas
avaliacdes no processo escolar, de outro,

sera util examinar alguns aspectos do uso
pedagogico dos testes na educacgao.

Fizemos, entdo, nosso ultimo questionamen-
to acerca dessa tematica. Qual o diferencial da
escola para alcancar as metas estabelecidas
pelo IDEB? A C-1 relatou “que para alcancar
tais feitos, a escola precisa desenvolver um tra-
balho coletivo em que todos, desde o porteiro
a direcdo trabalnem para o mesmo objetivo,
combatendo a evasado e a reprovacao dos alu-
nos na instituicdo”. A C-2 acrescenta ainda que
€ necessario
Que todos os professores se engajam, fa-
cam um trabalho em conjunto, coletivo. E
toda a escola esteja preparada para essas
avaliacdes externas. E que a escola toda,
€ um conjunto, nao so os professores do
segundo e quinto ano, mas toda a escola
deve estar envolvida, embutida nesse pro-
cesso de ensino-aprendizagem voltado

para o IDEB, para o SPAECE e para essas
avaliagdes externas.

Partindo desse pressuposto, acreditamos que
a conscientizacdo acerca do uso eficaz das
avaliacdes externas ainda néo se faz presentes
nas escolas, pois, com base nos sujeitos acima,
existe uma preparacdo intensa voltada para
a realizacdo dessas avaliacdes, sem levar em
consideracdo o objetivo primordial da escola,
a oferta de um ensino de qualidade.
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Entendemos que a gestao pedagogica carre-
ga uma grande responsabilidade, a dimensao
pedagogica precisa pensar na avaliacdo da
aprendizagem para além de uma heranca po-
litica e social, mas como uma ferramenta atual
que sirva como parametro e que vise a melhor
compreensao dos fendmenos educacionais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, podemos concluir que a
gestdo pedagogica € a dimensao articuladora
do processo de ensino-aprendizagem, e a qua-
lidade do seu trabalho depende de habilidades
e competéncias profissionais, de fatores inter-
nos e externos da escola. Depende ainda da
politica educacional do pais e da forma como
a educacao é conceituada.

O coordenador pedagogico € antes de tudo
um professor que conhece a realidade da sala
de aula e entende 0 processo de ensino-apren-
dizagem, e em sua funcao lida com os aspec-
tos que interferem de forma positiva e negativa
na qualidade do ensino. Cabe a ele encontrar
solucdes para os problemas que surgem e
comprometem o desenvolvimento integral do
aluno. Precisa, ainda, definir a melhor forma de
envolver a comunidade escolar, para atingir o
que propde a escola a partir de suas diretrizes
e bases politicas.

Acreditamos que a formacao inicial e continua-
da seja fundamental para o exercicio da funcao
de coordenador pedagdgico, pois € preciso ter
uma base teodrica solida para que 0 mesmo re-
flita sobre sua pratica e sobre uso correto dos
dados obtidos nas avaliacdes externas.

Sobre a importancia das avaliacdes externas
para o ensino e aprendizagem do aluno, per-
cebemos que os gestores ndo as consideram
como parte inerente para o processo de en-
sino-aprendizagem. Para eles, as avaliacdes
externas séo algo distante da realidade da es-
cola e utilizam o proprio modelo de avaliagéo,
como “testes padronizados” para preparar 0S
alunos e manter os dados quantitativos dese-
javeis. Tal realidade foge ao que propde essas

avaliacdes. Elas sdo pensadas para verificar a
qualidade de ensino das escolas pubicas; se
nao houver uma relacdo entre o objetivo poli-
tico e pedagogico e a visdo dos gestores, ndo
alcancaremos na educacdo a melhoria na sua
qualidade. As avaliacdes externas sdo resultado
de pensamentos e reflexdes de como melhorar
a qualidade de ensino. No Brasil as avaliacdes
servem de base para averiguar essa qualidade.

A partir do que sugerem os coordenadores
sobre o que poderia melhorar nas avaliacdes
externas, ficou claro que ha uma discordancia
quanto a forma de avaliacdes aplicadas nas es-
colas que gera uma problematica, em relacdo
a aplicacao dos seus resultados.

Quanto a contribuicédo das avaliacdes externas
para a construcdo dos projetos pedagogicos,
percebemos que as avaliagcdes em larga esca-
la, como o SPAECE, séo focos desses projetos.
Percebemos, ainda, que ha de forma geral um
trabalho direcionado para a aplicacao das pro-
vas, ou seja, a partir das habilidades cobradas
nessas avaliacoes.

Sendo assim, podemos afirmar que o obje-
tivo da pesquisa foi alcangado, pois trouxe a
concepcao da gestdo pedagodgica acerca das
avaliacdes externas. Nessa concepcéao, conclu-
Imos que as avaliacdes externas ndo sdo en-
tendidas como um diagnostico norteador para
O ensino-aprendizagem, no entanto sao alvo
dos projetos pedagodgicos desenvolvidos na
escola.
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INCLUSAO EDUCACIONAL: ASPECTOS LEGAIS x TANGENCIA ESCOLAR

(Educational inclusion: legal aspects X school tangency)
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1. INTRODUCAO

Falar de incluséo educacional € falar de um ca-
pitulo a parte da historia da cidadania brasileira.
Segundo Ferreira (1986) inclusédo significa ato
ou efeito de incluir, destarte, o termo inclusao
educacional se estabelece como uma referén-
cia ao direito do cidadéao, constituido em lei, de
ser incorporado ao sistema educacional vigen-
te, sem sofrer qualquer forma de preconceito
ou acao que prejudique as aplicagdes das fun-
¢des escolares, tanto a sociabilidade quanto o
aprendizado do educando.

Segundo Mazzota (1996) a historia da educa-
cao inclusiva no Brasil esta dividida em dois
grandes periodos: de 1854 a 1956 - caracteri-
zado por iniciativas de carater privado; de 1957
a 1993 — evidenciado por acdes oficiais de am-
bito nacional.

Até o ano de 1957, os vislumbres de educacao
especial eram de iniciativa privada, mais exata-
mente assistencialista, onde associagdes am-
paradoras as pessoas com deficiéncias mentais
e fisicas ofereciam atendimento clinico espe-
cializado, além do atendimento escolar. Apos
esse periodo, o poder publico assumiu a res-
ponsabilidade da oferta de educacao inclusiva,
com a idealizacao de campanhas que aten-
diam cada uma a uma deficiéncia especifica,
como por exemplo, a Campanha para Educa-
cdo do Surdo Brasileiro — CESB, que precedeu
a criacdo do Instituto Nacional de Educacao
de Surdos — INES, que existe até hoje no Rio
de Janeiro, atendendo um total de 600 alunos
desde a educacao infantil até o ensino médio,
e é referéncia na América Latina no setor.

Em 20 de dezembro de 1996, a atualizacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDBE)
determina em seu artigo 42, inciso III (que tra-
ta da Educacao Inclusiva) que, a populacao a
ser contemplada por essa incluséo é formada
por educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilida-
des ou superdotacdo. Dessarte, o Estado, nesse
momento, toma para st © munus de garantir a
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essa populacdo O acesso e permanéncia nas
instituicdes escolares publicas, ofertando su-
porte necessario os quais assegurem material
didatico, profissionais, acessibilidade e qual-
quer outro facilitador que viabilize 0 processo
educacional dessa populacao.

Dialogando com essa disposi¢ao, o Portal Edu-

cacao’®, em seu site, indica que:
Inclusdo escolar é acolher todas as pes-
soas, sem excecao, no sistema de ensino,
independentemente de cor, classe social e
condicOes fisicas e psicologicas. O termo
€ associado mais comumente a inclusdo
educacional de pessoas com deficiéncia
fisica e mental.

As deficiéncias as quais o Portal se refere con-
globam, de acordo com Carneiro (2015, p. 121)
“dificuldades e limitacdes que requerem meios
e apoios mais especializados para que o aluno
possa acessar regularmente o curriculo”.

No entanto, a LDBE concentra sua atencao so-
mente em trés grupos citados: alunos com de-
ficiéncia, alunos com transtorno global de de-
senvolvimento e alunos com altas habilidades.

Partindo desse designio, o presente artigo
objetivou estabelecer a tangéncia entre os
aspectos legais e a realidade da escola publi-
ca, a fim de alcancar respostas satisfatorias a
seguinte questdo: a escola publica esta, com
efeito, preparada para atender essa demanda
de discentes com as mais variadas exigéncias
intelectuais e fisicas?

Segundo nos evoca Facion (2005, p. 56) “a es-
cola € que deve se adequar a recepcao de to-
dos os alunos, e ndo os alunos a escola”. Dessa
maneira, é necessario investigar todos os as-
pectos que englobam essa questao e confron-
tar com a realidade estabelecida nas escolas
publicas, para assim, constatar a instalacédo ou
ndo dessa tangéncia no contexto escolar des-
lindado.

*https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/
pedagogia/o-que-e-inclusao-escolar/71911.
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Para sua elaboracdo, o presente artigo fruiu
de abordagem qualitativa para seu desenvol-
vimento, uma vez que a tematica trabalhada
demanda profundo conhecimento teorico,
agregada a pesquisa n /ocus, onde a partir de
entrevista com profissional em Atendimento
Educacional Especializado (A.E.E.) da Escola
Ganga Zumba*, localizada em Fortaleza/Ceara,
intentamos estabelecer um quadro que per-
mita avaliar a efetividade das acdes escolares
para consolidacdo das abordagens escolares
para a Inclusdo Educacional.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. A formacao do professor para atuar com
alunos com necessidades especiais

A formacdo do professor nas universidades
brasileiras carrega em seu curriculo poucas
horas/aulas dedicadas a preparac¢do do profes-
sor a fim de atuar com alunos portadores de
necessidades especiais.

Geralmente sdo 60 horas onde o discente é
apresentado a Lei de Educacao Inclusiva e tem
a oportunidade de vislumbrar em poucas pin-
celadas caracteristicas da populacao atendida
por essa lei, sem, no entanto, se aprofundar em
metodologias e didaticas que viabilizem a sua
atuacdo. Essa deficiéncia se reflete em salas de
aula, nas dificuldades as quais o docente es-
barra ao defrontar-se com a presenca de alu-
nos portadores de necessidades especiais.

Em tentativa de suprir essa caréncia, surgiu
a formacao de profissionais especializados a
fim de atender essa demanda que nao pode
ser rejeitada e reclama o direito a educacéo de
boa qualidade. Nessa perspectiva, a profissao
de psicopedagogo, Atendimento Educacional
Especializado (A.E.E.) entre outras formacdes
trabalham paralelamente ao professor a fim
de desenvolver estratégias de atuacéo para o
aprendizado do alunado.

3 Nome ficticio utilizado a fim de preservar o anonimato
da escola a pedido da mesma.

Conguanto, essa parceria ndo se apresenta
satisfatoria no tocante pedagodgico da ques-
tdo, uma vez que a limitacdo de profissionais
(de acordo com divulgacao da secretaria de
educacdo de Fortaleza, em seu site, no mu-
nicipio existem 155 escolas polos com sala
de recursos multifuncionais [entenda-se por
salas com recursos multifuncionais, salas
estruturadas a fim de atender a demanda de
alunos com necessidades especiais], para
atender uma demanda de 4500 alunos com
necessidades especiais.). A partir desses dados,
€ evidente a conclusdao de que a interacédo
entre os profissionais ndo ocorre como o
idealizado.

Essa realidade é a primeira dificuldade a se
estabelecer na concretizacdo de uma educacao
realmente inclusiva. Sequndo Bueno (1999, p. 15):

[..] na medida em que por um lado, os
professores das escolas regulares néo
possuem preparo minimo para trabalha-
rem com criancas que apresentem defici-
éncias evidentes e, por outro, grande par-
te dos professores do ensino especial tem
muito pouco a contribuir com o trabalho
pedagogico desenvolvido no ensino re-
gular, na medida em que tem calcado e
construido sua competéncia nas dificul-
dades especificas do aluno que atende,
porque o que tem caracterizado a atuacéo
de professores de surdos, de cegos, de de-
ficientes mentais, com raras e honrosas
excecdes, € a centralizacdo quase que ab-
soluta de suas atividades na minimizacao
dos efeitos especificos das mais variadas
experiéncias.

A possibilidade dessa bifurcacdo do ensino
especializado, baseada nas diversas possibi-
lidades de ensino, causa um desarranjo onde
os discursos ndo sdo debatidos € nem unifica-
dos. Pois além dos profissionais da educacéo,
outros atores estdo presentes na formacao
desses educandos, como profissionais da saude
fisica e mental. A partir do momento em que o
dialogo entre esses todos esses profissionais €
inviabilizado, o processo de ensino € compro-
metido.
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Freire (1996) afirma que é fundamental diminuir
a distancia entre o que se diz e o que se faz, de
tal forma que, num dado momento, a tua fala
seja a tua pratica. Essa € uma fala atemporal na
esfera da educacédo, um discurso que deve ser
initerruptamente refletido e trabalhado para
que, conflitos sejam superados e novas reali-
dades se estabelecam.

2.2. Acessibilidade para deficientes fisicos nas
estruturas fisicas das escolas

A Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com De-
ficiéncia (n® 13.146 de julho de 2015) institui
em seu inciso [, de seu artigo 1II:

Acessibilidade: possibilidade e condicdo
de alcance para utilizacdo, com segu-
ranca e autonomia, de espacos, mobilia-
rios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informacdo e comunicacéao,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como de outros servicos e instalacdes
abertos ao publico, de uso publico ou pri-
vados de uso coletivo, tanto na zona ur-
bana como na rural, por pessoa com defi-
ciéncia ou com mobilidade reduzida;

As escolas publicas devem se adequar fisica e di-
daticamente para atender as demandas dos alu-
nos com necessidades especiais. Essas adequa-
cdes perpassam pela estrutura fisica da escola,
como a implantacédo de rampas de acesso, cor-
rimaos, placas indicativas em braile, avisos sono-
ros, entre outros, a fim de garantir o livre transito
do educando nos espacos escolares.

As deficiéncias exigem algumas vezes a pre-
senca de uma segunda pessoa, que auxilia o
deficiente nas suas atividades diarias. A fim de
atender a essa clientela, a mesma lei estabele-
ce em seu inciso XIII do mesmo artigo, a ga-
rantia de:

Profissional de apoio escolar: pessoa que
exerce atividades de alimentacéo, higiene
e locomocéo do estudante com deficién-
cia e atua em todas as atividades escola-
res nas quais se fizer necessaria, em todos
0s niveis e modalidades de ensino, em
instituicdes publicas e privadas, excluidas
as técnicas ou os procedimentos identifi-
cados com profissdes legalmente estabe-
lecidas;
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Amiude, pela falta de profissional de apoio na
escola, a familia destaca um de seus membros
para assumir essa funcdo junto ao educando,
diante dessa realidade a escola adapta sua pra-
tica, orientando esse suporte pelos profissio-
nais da escola e se adequa, juntamente com
o educando, as atividades e rotinas escolares,
O que nado deixa de ser um experiéncia rica na
vida do acompanhante, do educando e da co-
munidade escolar, muito embora nédo seja a
metodologia adequada para a situacéo, sinali-
zando assim uma nequice na oferta de ensino
regular, contrariando o que determina a lei.

Compreender a atual conjuntura da implan-
tacao dos direitos das pessoas com necessi-
dades especiais permitira reflexdes que serdo
benéficas no discernimento das atualizacdes
e vicissitudes necessarias para a adaptacao e
consolidacdo dessa realidade social.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza como qualitativa,
pois de acordo com Minayo (2008) a pesquisa
qualitativa € aquela que da voz ao sujeito. De
carater exploratorio, bibliografica, e um estu-
do de caso. Foi feito fichamento e procedidas
observacdes do material encontrado. Segundo
Severino (2007, p.123),

A pesquisa exploratdria busca apenas le-
vantar informacdes sobre um determina-
do objeto, delimitando assim um campo
de trabalho, mapeando as condi¢cdes de
manifestacdo desse objeto. Na verdade,
ela é uma preparacgao para a pesquisa ex-
plicativa.

Sobre a pesquisa bibliografica, Gil (2009, p.44)
diz

A pesquisa bibliografica € desenvolvida
com base em material ja elaborado, cons-
tituido principalmente de livros e artigos
cientificos. Embora em quase todos os es-
tudos seja exigido algum tipo de trabalho
desta natureza, ha pesquisas desenvolvi-
das exclusivamente a partir de fontes bi-
bliograficas. [...]
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Sobre o estudo de caso, Gil (2009, p. 54) explica
que “[...] Consiste no estudo profundo e exaus-
tivo de um ou poucos objetos, de maneira que
permita seu amplo e detalhado conhecimento,
tarefa praticamente impossivel mediante ou-
tros delineamentos ja considerados”.

Como instrumentos de coleta, foram feitas
observacdes e entrevista estruturada com a
professora profissional do AE.E. que trabalha
diariamente com alunos com necessidades
educacionais especiais. Sobre entrevista, Laka-
tos e Marconi (2003, p.195) dizem:
A entrevista € um encontro entre duas
pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacdes a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversacao de
natureza profissional. E um procedimen-
to utilizado na investigagao social, para a
coleta de dados ou para ajudar no diag-

nostico ou no tratamento de um proble-
ma social.

Como /ocus, pesquisou-se uma escola de nivel
fundamental, localizada no bairro Jangurussu,
Fortaleza- Ceara. A escolha da escola foi feita
por ser a mesma de facil acesso e escola polo
em atendimento AEE (Atendimento Educa-
cional Especializado). Visando analisar qual a
dinamica da realidade do atendimento espe-
cializado na escola, investigando se a mesmo
comunga com as exigéncias legais e que su-
porte fisico, pedagogico, didatico, profissional
que permitam a efetivacéo do trabalho da pro-
fissional A.E.E.

4. ANALISE DE DADOS

A observacédo e entrevista deram-se durante
visita pré-definida por contato telefénico, nes-
sa oportunidade foi feita a aplicacdo do ques-
tionario, a fim de investigar se o processo de
ensino para criancas com necessidades espe-
ciais € efetivamente satisfatorio.

A analise dos resultados executa-se a partir da
analise do questionario aplicado a profissional
do Atendimento Educacional Especializado
(A.E.E), as perguntas sao pertinentes com os
objetivos deste artigo, e o confronto com o re-

ferencial tedrico permitiu concluir se as ques-
tdes levantadas dialogam com a legislacéo e
producdes de estudiosos do tema.

Ao ser questionada sobre quais as competén-
cias do profissional do AEE a especialista res-
pondeu citando o artigo 13, da Resolucéo n@4,
de 2 de outubro de 20009:

Elaborar e executar plano de Atendimen-
to Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade dos recursos pedagogicos
e de acessibilidade, acompanhar recursos
pedagogicos na sala de aula do ensino
regular e em outros ambientes da esco-
la; orientar professores e familia; ensinar
e utilizar tecnologias assistivas de forma a
ampliar habilidades funcionais e promo-

ver autonomia.

De acordo com a mesma, para atuar com pro-
fissional A.E.E. na rede municipal de Fortaleza,
€ necessario que o candidato seja pos-gradu-
ado, professor efetivo da rede, participe de um
processo seletivo lancado atraves de edital,
que se constitui de diversas etapas de carater
eliminatoério. Por fim, o profissional seleciona-
do participa de cursos de formacao que o ca-
pacitam para atuar na funcao, na qual:
O professor especializado realiza entrevis-
tas com as familias, faz acompanhamento
e avaliacdes dos alunos em varios ambien-
tes e realiza os protocolos de acordo com
a célula de Educacdao Especial da Secreta-

ria Municipal de Educacéo (SME), a partir
dai, planeja e organiza os atendimentos.

N&o obstante, € importante evocar que o aten-
dimento a educandos com necessidades ultra-
passa o0 acompanhamento com o profissional
do AEE.E, € necessario que 0 mesmo se inter-
-relacione com outros profissionais de outras
areas, para o desenvolvimento efetivo das
acdes que culminem no alcance do objetivo
do atendimento. A entrevistada afirma que no
contexto em que trabalha busca:
Firmar parcerias com fonoaudidlogas, te-
rapeutas educacionais, psicologos, educa-
dores fisicos, psicopedagogos e até mes-
mo com dentistas e o posto de saude do

bairro, mas ainda, ndo consegui estabele-
cer parcerias.
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A inter-relacdo da mesma com os professo-
res regulares é considerada pela mesma como
boa, no entanto esbarra em dificuldades como
salas numerosas e o fato de que a grande
maioria dos alunos com deficiéncia nao faze-
rem nenhum tipo de acompanhamento multi-
disciplinar. Além dessas dificuldades, a mesma
elenca como outras dificuldades na execucao
da sua funcéo:
Ha muitas dificuldades nas acdes de inclu-
sdo. A comecar pelas familias que muitas
vezes desconhecem as deficiéncias dos
filhos, as vezes se conformam com a con-
dicédo dos filhos, dificultando o trabalho na
escola Ha pouca formacéao para os profes-
sores de sala regular; outra dificuldade ¢é a
falta de apoio para pessoas com deficién-
cia; o espaco fisico precisa melhorar.

E sugere que para melhorias no processo de

atendimento do A.E.E,, poderiam ser implanta-

das medidas como:
O espaco fisico ainda necessita ser ade-
quado; os recursos também ainda ndo sao
suficientes para a execucdo do trabalho,
falta também material didatico, falta re-
cursos para adaptar os materiais; os pro-
fessores da sala regular precisam de mais
formacao no ambito da inclusdo de re-
cursos didaticos para execugédo do plano
de acdo nas salas regulares e mais apoio
do nucleo gestor; e ndo deixarei de citar o
profissional de apoio para os alunos com
deficiéncias.

A Lei Brasileira de Inclusdo de Pessoa com De-
ficiéncia (Estatuto da Pessoa com deficiéncia)
n213. 146 de julho de 2015 é alvo de criticas
por parte de um pequeno grupo de profissio-
nais catedraticos da Lei, estes argumentam
que a lei oferta autonomia a pessoas que nao
tem capacidade de compreensao e nem auto-
determinacdo, contrariando o direito universal
de protecao legal de todos os cidadaos, pois a
lel que deveria protegé-los acaba lancando-os
a situacdes e manifestacdes que podem posi-
ciona-los em situacéo de risco. Segundo Kum-
pel e Borgarelli (2015):

Aquele que ndo compreende e nem se

autodetermina precisa ser rigorosamente

protegido, e até mesmo de si proprio. O
codigo civil volta a atencdo, assim, para
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esses individuos que, por variadas causas,
nao tém discernimento ou aptiddo para a
manifestacdo de vontade, e devem inte-
ragir socialmente em igualdade de con-
dicdes por meio de representacdo e/ou
assisténcia. Assim, ao absolutamente in-
capaz, por ndo ser apto aos atos da vida
civil, da-se representante, que fala, age e
quer pelo seu representado. Ao relativa-
mente incapaz confere-se assistente, e
ambos praticam em conjunto os atos ju-
ridicos.

Esse questionamento abre precedente para
ponderacdes ao capitulo 1V da referida lei, que
trata do direito a educacao das pessoas com
deficiéncia: uma vez que 0 mesmo € norma-
tivo no sentido de garantir acessibilidade edu-
cacional ao publico deficiente, mas néo € nor-
mativo na fiscalizacdo para que mecanismos
e suportes pedagogicos, fisicos, estruturais e
de profissionais operem de forma satisfatoria,
a contar do instante em que a lei normatiza,
mas néao fiscaliza e n&o pune, esta se apresenta
sofista, pois ao permitir que a caréncia de pro-
fissionais capacitados, espaco fisico adequado,
recursos, material didatico, formacao continu-
ado para professores, entre outros, se apresen-
tem como realidade nas instituicdes escolares,
a sua funcionalidade € contestavel.

4. CONSIDERAGCOES FINAIS

A analise de dados nos permitiu constatar fa-
lhas que comprometem a educacao e insercao
social de pessoas portadoras de deficiéncias.
Dessa maneira, o alerta de que a fiscalizacdo
precisa ser incessante para que a oferta esco-
lar seja satisfatoria e eficiente torna-se intermi-
tente. Apesar de ser uma conquista historica, o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia apresenta
défice na sua empregabilidade. Segundo Man-
toan (2003) a educacao inclusiva apresenta-se
como uma tentativa a mais de assegurar aos
alunos com dificuldade de aprendizagem, a
oportunidade de obterem os mesmos direitos
dos demais alunos.

Educacéo & Ensino, Volume 2, Numero 1, jan./jun. 2018.



48

Engquanto ndo houver equilibrio entre as de-
terminacgdes legais e as realidades nas comu-
nidades escolares, os alunos contemplados
pela Lei de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia
experimentardo prejuizos decorrentes da fal-
ta de estrutura politico-social que impede seu
desenvolvimento cognitivo, escolar e social.

O objetivo da implantacédo da lei sai de cena,
dando espaco a apenas esbocos e pinceladas
de processos inclusivos que se baseiam muito
mais na boa vontade e dedicacédo da rede de
profissionais que fazem parte dessa constru-
¢do, do que no suporte legal determinado.
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SENTIDOS ATRIBUIDOS A MEDICALIZACAO NA EDUCACAO POR
PROFESSORES DE UMA ESCOLA ESTADUAL DO MUNICIPIO
DE ROLIM DE MOURA - RO

(Senses attributed to medicalization in education by teachers of a state school
of the municipality of Rolim de Moura — RO)

Silmara de Araujo Kraine!
Francisca Valda Gongalves?
Eraldo Carlos Batista®

REsumo

Objetivo deste artigo foi analisar a compreensao dos professores acerca da medicalizacdo como
um desdobramento do processo dos problemas educacionais, bem como do desenvolvimento
humano. Como metodologia, utilizou-se uma abordagem qualitativa, descritiva. Participaram do
estudo seis professoras em idade entre 36 e 49 anos da rede estadual de ensino do municipio
de Rolim de Moura, Ronddnia. Na coleta de dados, utilizou-se um questionario com questdes
semiestruturas relacionadas a medicalizacdo da educacéo e as informacdes foram analisadas
sob a orientacdo da Analise de Conteudo. Os resultados apontaram que os professores possuem
compreensao variada sobre a medicalizacdo na educacdo e a maioria entende a medicaliza-
cdo como controle do "'mau comportamento” do aluno. Para os participantes, a prescricao de
medicamentos aos alunos com problemas de aprendizagem se da de forma indiscriminada e o
processo de encaminhamento da crianga ao servigo de saude € comum na escola e o diagnos-
tico clinico do aluno € visto de forma positivo. Concluiu-se que a medicalizacdo na educacao é
uma realidade na escola investigada e que € preciso um trabalho de orientacédo a todos os atores
envolvidos no ambiente escolarr.

Palavras-chave: Medicalizacdo. Educacao. Professor. Problemas de aprendizagem.

ABSTRACT

The purpose of this article was to analyze the teachers’ understanding of medicalization as an
unfolding process of educational problems as well as human development. As a methodology, a
qualitative, descriptive approach was used. Six teachers aged 36 to 49 years of the state educa-
tion network of the municipality of Rolim de Moura, Ronddnia, participated in the study. In the
data collection, a questionnaire was used with semi-structured questions related to the medica-
lization of education and the information was analyzed under the guidance of Content Analysis.
The results showed that teachers have a varied understanding of medicalization in education,
and most understand medicalization as a control of the student’s "misbehavior”. For the partici-
pants, medication prescription for students with learning problems occurs indiscriminately and
the process of referral of the child to the health service is common in the school and the clinical
diagnosis of the student is seen in a positive way. It was concluded that the medicalization in
education is a reality in the school investigated and that it is necessary a work of orientation to
all the actors involved in the school environment.

Keywords: Medicalization. Education. Teacher. Learning problems.
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1. INTRODUCAO

O conceito de medicalizacédo se da ao proces-
so de transformar questdes ndo-médicas, de
origem social e politica, em questdes medicas,
para tentar encontrar na medicina solug¢des
que sanem o que nao € de sua natureza. A me-
dicalizacdo acontece mediante compreensao
da ciéncia médica que debate o procedimen-
to de saude-doenca localizado no sujeito com
prioridade ao enfoque bioldgico e organicista.

Compreender a medicalizacdo no contexto
educacional demanda a realizacdo de um bre-
ve contorno historico da concepgéao dominan-
te sobre os niveis de rendimento escolar entre
as criancas de classes sociais diferentes. Nesse
sentido, é preciso trazer consideracdes sobre a
patologizacao dentro de uma sociedade histo-
ricamente capitalista.

Conforme Patto (2010), no século XIX, o fa-
tor genético, especialmente racial, foi deter-
minante para definir a capacidade intelectual
do sujeito, quando os fatores como a falta de
oportunidade e acesso das camadas populares
aos bens sociais eram desconsiderados mes-
mo diante das mazelas vivenciadas pelos in-
dividuos.

Galton (1822-1991) se dedicou a estudar, prin-
cipalmente a hereditariedade da capacidade
intelectual entre os individuos e a medicéo da
inteligéncia por meio de testes psicologicos.
Ele buscou ir além das crencas pautadas no se-
culo XIX e instituiu a eugenia [...] “ciéncia que
visava controlar e dirigir a evolugdo humana,
aperfeicoando a espécie através do cruzamen-
to de individuos escolhidos especialmente
para este fim. “ [...]. (PATTO, 2010 p. 62). Porém,
[..] numa sociedade em que a discrimina-
cao e a exploracdo incidem predominan-
temente sobre determinados grupos étni-
cos, a definicdo de superioridade de uma
linhagem a partir da notoriedade de seus
membros sO pode resultar em um grande
mal-entendido: acreditar que € natural o

que, na verdade, é socialmente determi-
nado. (PATTO, 2010, p. 63).

De acordo com Collares e Moysés (1996) o
fracasso escolar deixa de ser tratado como
um problema politico-pedagdgico e passa a
ser considerado como consequéncia das do-
encas das criancas. Dessa forma, deixa de ser
uma questao educacional e passa a ser medi-
ca. Assim, o estado e os proprios professores
sentem-se aliviados de suas responsabilidades
com a educacao, ja que O insucesso escolar
€ consequéncia de problemas neurologicos.
Para as referidas autoras,
[...] recentemente, por uma ampliacdo da
variedade de profissionais de saude en-
volvidos no processo (ndo apenas medico,
mas também o enfermeiro, o psicologo, o
fonoaudidlogo, o psicopedagogo), temos
usado a expressdo patologizacdo do pro-

cesso ensino-aprendizagem. (COLLARES;
MOYSES, 1996, p. 28).

A biologizacao trata problemas sociais como
bioldgicos, com o objetivo de culpabilizar
O proprio individuo por sua condi¢cdo social
e livrar o sistema social de seu compromis-
SO com o sujeito. Por este motivo, essa ideia
acaba sendo admitida e propagada pela socie-
dade em geral, inclusive pelos mais atingidos.
(COLLARES; MOYSES, 1996).

Segundo Patto (2010), no século XIX, o mérito
individual era o unico fator que implicava para
a selecdo educacional e social. Nesse sentido,
para justificar as dificuldades de aprendizagem
sem denegrir a crencga liberal de superiorida-
de da classe dominante, foram selecionados
elementos das ciéncias biologicas e da medi-
cina que buscavam explicar a pobreza e a ndo
aprendizagem por meio de uma visao racista e
preconceituosa. Isto €, aqueles que ndo con-
seguiam seguir O ritmo de aprendizagem na
escola eram denominados “anormais’. A par-
tir desse viés, as criancas de classes populares
e desfavorecidas socialmente eram em sua
maioria eram enquadradas como anormalida-
des geneticas e organicas.

No inicio do século XX, a medicina debruca so-
bre as questdes de aprendizagem e afirma as
doencas que estdo atreladas a ndo aprendiza-
gem. Neste sentido, a "higiene mental” é dis-
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seminada no campo escolar. Esta concepc¢ao
foca nas pessoas pobres as causas dos proble-
mas sociais as quais estdo submetidas.

A nova ideia de "higiene mental escolar” des-
taca o ambiente sociofamiliar como causador
dos problemas infantis que provocam o fracas-
so escolar do sujeito “[..] as causas agora vao
desde as fisicas até as emocionais e de perso-
nalidade, passando pelas intelectuais.” (PATTO,
2010, p. 68). Desse modo, propagam-se por
todo o mundo clinicas psicoldgicas, que atu-
am com varios nomes. As criangas dos centros
urbanos que ndo se enquadravam nos padroes
escolares e tinham dificuldade de aprendiza-
gem constituiram-se alvos de diagnosticos
imprecisos que as rotulavam com disturbios
psicologicos.

Meira (2009) destaca que as criancas e jovens
de camadas populares sempre enfrentaram a
exclusdo educacional. Esta exclusao que era
acentuada principalmente pela falta de acesso
a escola, hoje se apresenta de forma agressiva
e ao mesmo tempo imperceptivel aos olhos
dos cidadaos, ocorre que as criangas e jovens
passam muito tempo no sistema educacional,
contudo néo se apropriam de fato do conheci-
mento cientifico oferecido pela escola, muitas
saem do ensino fundamental sem ao menos
estarem alfabetizadas.

Segundo Althusser (2007), a escola € um apa-
relho ideoldgico do estado, com as funcgdes
especificas de inculcar a ideologia dominan-
te no sujeito, adequar o seu comportamento
a demanda capitalista e assegurar as habili-
dades basicas como ler e escrever. Isso com
O objetivo de reproduzir a forca de trabalho
competente e, assim, os trabalhadores consti-
tuem a base da piramide econdmica, ou seja,
a "infraestrutura” que sustenta a superestrutura
composta pelas “instancias” juridico-politico-i-
deoldgica. Althusser (2007) alude:

Ora, o que se aprende na escola? E possi-

vel chegar-se a um ponto mais ou menos

avancado nos estudos, porém de qual-

quer maneira aprende-se a ler, escrever, e
contar, ou seja, algumas técnicas, e outras
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coisas também, inclusive elementos (que
podem ser rudimentares ou ao contrario
aprofundados) de ‘cultura cientifica’ ou
‘literaria’ diretamente utilizaveis nos dife-
rentes postos da producéo [..]. (ALTHUS-
SER, 2007, p. 57-58).

Desse modo, tendo como principio um com-
portamento considerado ideal, um mode-
lo a ser seguido, todos aqueles que néo se
enquadram no padrdo escolar, sdo taxados
como anormais, com disturbios psicologicos
ou transtorno mental, argumento usado para
justificar o insucesso escolar ou nao aprendi-
zagem das criancas pobres. Assim, entra em
curso a utilizacdo de medicamentos para a
aprendizagem e a medicalizacdo no cenario
escolar infantil.

1.1. A medicalizacao na educacao

A medicalizacdo surge no meio educacional
para justificar os problemas de aprendizagem.
Criancas com dificuldade de aprender sao ro-
tuladas como anormais e medicadas para que
melhorem seu desempenho escolar e seu
comportamento. Nesse sentido, a ndo apren-
dizagem deixa de ser vista como um problema
social, educacional e politico e passa para o
campo da medicina e biologia.

Conforme Meira (2009), a conexao de proble-
mas neurologicos com o nao aprender é cada
vez mais comum no cotidiano escolar, quando
as criancas que nao se comportam de acor-
do com o modelo escolar e que possuem di-
ficuldade na aprendizagem sdo taxadas com
transtornos neurologicos que, segundo a con-
cepcao biologizante, interfere em pontos de
base para o processo de aprendizagem, entre
eles: “[...] percepcéo e processamento de infor-
macgoes; utilizacdo de estratégias cognitivas;
habilidade motora; atencdo; linguagem; ra-
clocinio matematico; habilidades sociais etc.”
(MEIRA, 2012, p. 137).

Franco et al. (2013) enfatizam dados gover-
namentais que apontam para o aumento da
ndo aprendizagem na sala de aula. Em 2008,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia Es-
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tatistica (IBGE), 27,5% dos alunos entre 07 e 14
ja tinham sido reprovados e 0,7% considera-
dos “iletrados escolarizados”. De acordo com
Souza (2008), a analise do fracasso escolar tem
levantado explica¢cdes equivocadas, pois as di-
ficuldades de aprendizagem recaem sobre as
criancas desfavorecidas economicamente e,
segundo a ideologia e concepcao biologizan-
te disseminada socialmente, as criancas nao
aprendem porque possuem problemas psico-
l6gicos, bioldgicos ou organicos e mais atual-
mente socioculturais.

Ao refletir sobre o fracasso escolar, € preciso
considerar uma série de questdes presentes
no universo escolar, como as questdes poli-
ticas, estruturais e as experiéncias individuais
de cada sujeito. Nesse aglomerado de pontos
que compdem o cotidiano da vida escolar, é
produzido o fracasso essencialmente dos mais
pobres; por esse motivo o estudo dessa pro-
blematica torna-se tdo complexo. Assim:
A concepcdo tedrica de que o fracasso
escolar é produto da escola resgata pelo
menos duas grandes questdes para o psi-
cologo e para a formacéo de profissionais
que atuam no campo da educacdo es-
colar: a primeira referente ao posiciona-
mento politico de compromisso com o
excluido, principalmente com as criancas
e adolescentes, e a segunda, ndo Mmenos
importante, relativa a superacao de refe-
renciais tedrico-metodoldgicos oriundos
da Psicologia que tém levado a producgao
da exclusdo por meio de concepcdes me-

dicalizantes a respeito da queixa escolar.
(SOUZA, 2008, p. 4-5).

Franco et al. (2013, p. 6-7) abordam os estudos
de Luria (1994) e pontuam que as funcdes psi-
cologicas superiores sao construidas e media-
das pela relagcéo do sujeito com o meio social
e cultural. Dessa maneira, € preciso levar em
conta as oportunidades e “possibilidades de
apropriagcdo dos instrumentos e signos cultu-
rais’, para que o individuo possa se desenvolver
de maneira plena, isto €, constituir “os sistemas
funcionais de alta complexidade”. Franco et al.
salientam:

[..] ndo havendo perda ou dano estrutu-
ral do cérebro, um determinado mau fun-
cionamento ou problema identificado na
aquisicao de funcdes especificas leva a
uma analise da qualidade das mediac¢des
simbolicas e instrumentais que sao ofere-
cidas ao individuo, o que obrigatoriamen-
te desloca o fendmeno do ambito médico
para o ambito educativo. (FRANCO et al,
2013, p. 7).

Nessa logica, Meira (2012), ao abordar os es-
tudos de Vigotski (1995), aponta que os fatos
na historia de cada sujeito vao determinar suas
singularidades, seu desenvolvimento psicolo-
gico. Os individuos podem ter rotinas pareci-
das, porém suas experiéncias diarias nao serao
idénticas e isso ira formar as peculiaridades e
diferencas de cada um.

Assim, a aprendizagem € que promove o de-
senvolvimento do individuo, a inteligéncia ndo
e algo nato, o caminho do desenvolvimento
esta em aberto, a cultura em grande medida
val definir a especificidade de cada sujeito e,
assim, “[...] o individuo, no decorrer de sua vida,
elabora uma série de signos artifi-~ciais que lhe
permitem conhecer os estimulos que o afetam,
dominar seus processos de comportamento e,
portanto, as~sumir o controle do que faz, sen-
te e pensa” (VIGOTSKI, 1995 apud MEIRA, 2012,
p. 138).

Franco et al (2013) explica que a nao aprendi-
zagem deve ser analisada como um fendmeno
produzido em uma sociedade capitalista e ndo
por meio da medicalizacdo de maneira super-
ficial, isto €, taxando criancas e adolescentes
CcOmMo anormais ou responsabilizando-as total-
mente por seu insucesso. E acrescenta:

[..] valendo-se desta perspectiva tedrica
remete a necessidade de compreensao
das rela¢des societarias que medeiam esta
formacao na atualidade, as relagcdes de
producdo capitalistas em seu estagio atu-
al e as caracteristicas que estas imprimem
tanto no que tange a producédo de bens
materiais e culturais como de apropriacéo
dos mesmos nas diversas classes sociais,
que vao se refletir nas consciéncias indivi-
dualmente. (FRANCO et al. 2013, p. 8).
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Collares e Moyseés (2001, p. 3) esclarecem como
ocorre a patologizacdo do fracasso escolar;
primeiro seria consequéncia da desnutricéo,
que acomete exclusivamente em criancas po-
bres e segundo, resultado de “[..] disfuncdes
neurologicas, incluindo-se aqui a hiperativida-
de, a disfuncdo cerebral minima, os disturbios
de aprendizagem, a dislexia; [..]". Em alguns
casos, a crianca é taxada com duas patologias
ao mesmo tempo.

Com base nessa discussédo, o objetivo geral €
compreender os sentidos e significados acerca
da medicalizacdo da educacao por professores
de uma escola da rede publica estadual de en-
sino do municipio de Rolim de Moura/RO.

2. METODOLOGIA

2.1. Delineamento da pesquisa

Para a realizacdo deste trabalho, foi utilizada,
em um primeiro momento, a pesquisa biblio-
grafica. Assim, fol necessario fazer esse levan-
tamento bibliografico, com o intuito de apro-
fundar o tema tratado.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, descriti-
va, por se entender que essa seria a abordagem
mais adequada ao delineamento da proposta
de pesquisa. De acordo com Minayo (2010),
o método qualitativo € como aquele que se
aplica ao estudo da historia, das relagcdes, das
representacdes, das crencas, das percepcdes e
das opinides, produtos das interpretacdes que
0s humanos fazem a respeito de como vivem,
constroem seus artefatos e a si mesmos, sen-
tem e pensam.

2.2. Participantes

Os participantes desta pesquisa foram seis
professoras em idade entre 36 e 49 anos que
ministram aulas nos 32 e 42 anos de uma es-
cola estadual da capital da zona da mata ron-
doniense (Rolim de Moura), com tempo de
atuacdo em sala de aula entre 15 a 22 anos.
Os participantes foram escolhidos por meio de
uma amostra intencional. Esse tipo de amostra,
segundo Gil (2008), € um tipo ndo probabilis-
tico que consiste em selecionar um subgrupo
da populacdo que, com base nas informacdes
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disponiveis, possa ser considerado representa-
tivo de toda a populacdo. Para melhor visuali-
zacao das caracteristicas dos participantes, os
dados principais foram categorizados no qua-
dro a seguir:

Professoras
Idade
Sexo
Tempo de
formacao
Série que
leciona

Quarto
ano

Quarto
-
ano

Terceiro

ano
Fonte: Autores, 2017.

P6 36 anos F 14 anos

2.3. Critérios de inclusdo e exclusao

Para a escolha dos participantes, optou-se por
indicacdes feitas por duas professoras do Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciacéo a Do-
céncia (PIBID). Elas sugeriram a pesquisadora
0s nomes de algumas docentes que talvez
pudessem aceitar o convite para participar da
pesquisa. Porém, no momento em que a in-
vestigadora foi ao local de trabalho das profes-
soras, nem todas aceitaram participar da pes-
quisa, mesmo recebendo-a bem, fazendo com
que a pesquisadora procurasse outros nomes.

Foram escolhidos professores do 32 ano por-
que é a série final do ciclo de alfabetizacdo e os
docentes do 42 ano, devido se tratar de crian-
cas que estdo entrando para o ensino funda-
mental II. A escolha desses dois anos se deu
devido a pesquisadora principal ter interes-
se em observar como seria tratado o referido
tema da pesquisa com alunos nos anos finais
da alfabetizacdo e no inicio do ensino funda-
mental, mais especificadamente no primeiro
ano inicial.
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2.4. Instrumentos

O instrumento de analise utilizado nesta pes-
quisa fol o questionario, pois ele € um “instru-
mento de coleta de dados constituido por uma
série de perguntas, que devem ser respondi-
das por escrito” (MARCONI; LAKATOS, 1999,
p. 100). Sendo assim, a investigadora escolheu
realizar perguntas semiestruturadas, pois havia
a preocupacado de os investigados nao “fugi-
rem” aos questionamentos.

2.5. Procedimentos de coleta de dados

O contato se deu no momento do trabalho das
professoras que foram entrevistadas em sala
de aula, onde a investigadora se apresentou e
falou a todos os professores do seu interesse
em realizar estudo sobre a problematica na
instituicao escolar e sobre o desejo de que es-
ses profissionais participassem da pesquisa. Na
oportunidade a pesquisadora principal falou
sobre o tema, o titulo e o objetivo da investi-
gacdo. O contato se deu de forma agradavel,
mesmo com aqueles professores que ndo qui-
seram participar.

Apos a conversacao com as professoras da es-
cola e o esclarecimento das duvidas, seguiu-se
a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para a assinatura dos par-
ticipantes. Esse momento foi bem tranquilo,
pois foi dito a todos os participantes que a pes-
quisa asseguraria sigilo total e que os nomes
seriam substituidos por codigos e que em ne-
nhum momento da pesquisa seriam citados os
nomes das mesmas. Contudo, mesmo assim,
teve uma professora que preferiu rubricar, pois
afirmou que ndo queria colocar o seu nome
por extenso.

No procedimento de coletas de dados, o ques-
tionario foi aplicado de modo semelhante a
todos os professores entrevistados. A pergunta
principal referia-se a aprendizagem da crianca
e quais caminhos adotados pela instituicao na
superacao das dificuldades das criancas frente
a medicalizacdo. Como ja afirmado no decor-
rer deste trabalho, as perguntas foram semies-
truturadas e todos os participantes responde-
ram as 13 questdes contidas nesse instrumento
de coleta de dados.

2.6. Procedimentos de analise dos dados

Apos o recolhimento do questionario, foi rea-
lizada a leitura da resposta de todas as ques-
tdes, a fim de constituir os nucleos de sentidos
que dessem origem as categorias tematicas
do estudo. Dessa forma, as analises do mate-
rial investigado foram realizadas seguindo as
orientacdes da Analise de Conteudo, de Bardin
(2011). A analise de conteudo é permeada por
diferentes fases e elas se organizam em tor-
no de trés polos cronologicos: a) a pré-analise;
b) a exploracdo do material; e c) o tratamento
dos resultados, a inferéncia e a interpretacédo
(BARDIN, 2011, p. 33).

A primeira fase é a pré-analise, a fase de orga-
nizacao, que tem por objetivo operacionalizar
e sistematizar as ideias iniciais. A segunda fase
€ o0 processo pelo qual os dados brutos sdo
transformados sistematicamente e agregados
em unidades, as quais permitem uma descri-
cao exata das caracteristicas pertinentes do
conteudo. A terceira e ultima fase € o momen-
to do tratamento dos resultados brutos que
sdo tratados de maneira a serem significativos
e validos (BARDIN, 2011, p. 101).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nas informacdes coletadas a partir
dos questionarios, os resultados foram organi-
zados em eixos tematicos que buscaram res-
ponder o objetivo principal do estudo: conhe-
cer a realidade vivida pelos professores acerca
do processo de medicalizacdo na escola.

Nesse contexto, as seguintes categorias tema-
ticas foram elencadas: 1) Compreensao dos
professores sobre medicalizacdo na educa-
cédo 2) O tema medicalizacdo da educacdo na
formacéo dos professores; 3) A medicalizacao
como controle do "mau comportamento” do
aluno; 4) A prescricdo de medicamentos no
auxilio do processo educacional; 5) O papel
do professor na identificacdo das “patologias”’;
6) O processo de encaminhamento da crianca
para o servico de saude; 7) O uso de psicotro-
picos em alunos com dificuldades de aprendi-
zagem; e 8) A percepcao do professor sobre o
diagnostico clinico do aluno.
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Com o intuito de resguardar os participan-
tes, os nomes foram substituidos pela palavra
"Professor”, sequida de um numero de acordo
com a ordem dos questionarios recebidos.

3.1. Compreensdo dos professores
sobre medicalizacdo na educacao

Nessa categoria, abordar-se-a o quanto os
professores participantes compreendem o
processo de medicalizacdo na educacao. Vale
ressaltar que a compreensao € bastante varia-
da, sendo que alguns deles mencionam a me-
dicalizacdo como o ato de medicar o aluno.
A seqguir, sera visto como cada um relata esse
entendimento.

E 0 uso de medicamentos visando melho-

rar a aprendizagem do aluno, melhorando

comportamento e atitudes consequente-

mente a concentracdo nos estudos (Pro-
fessor 1).

Medicalizacéo € todos aqueles que receita
remeédio para alguém doente, seja caseira
ou quimica (Professor 2).

Um processo que transforma problemas,
questdes referentes ao comportamento
e doencas, ou seja, desvios, alteracdes
comportamentos, dificuldades, em pato-
logias (Professor 3).

O uso de medicamentos pelos alunos
(Professor 4).

Seria transformar questdes ndo medi-
cas em problemas méedicos, tendo como
exemplos: transtornos, disturbios, etc.
Lembrando que cada crianca tem seu
tempo para se desenvolver (Professor 5).

O ato de medicar um aluno com algum
transtorno de aprendizagem a fim de que
este possa alcancar o sucesso na apren-
dizagem recorrendo para isso remédios
(Professor 6).

A percepcdo inicial que se pode ressaltar é a
questao de os professores relacionarem sem-
pre a medicacdo com questdes de comporta-
mentos. A fala de alguns professores afirman-
do o uso da medicalizagao como indispensavel
na melhora da aprendizagem e do comporta-
mento, se torna um aspecto preocupante. A
crianca que apresentar comportamentos e ati-
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tudes relacionadas a aprendizagem diferente
dos demais alunos ja € rotulada com alguma
“deficiéncia” ou disturbio. Esse habito inquie-
tante é cada vez mais consecutivo, as pessoas
consideram essa pratica como algo normal,
mas nao €. Se todos agissem dessa forma, se
ndo apresentassem um comportamento es-
perado pelo outro ja seriam “tachados” como
“problematicos”? Ou seja:

A medicalizagdo ndo é apenas o ato em
si de prescrever medicacao, mas podemos
pensa-la também como engrenagem,
como magquina da medicina transforman-
do a vida em objeto. [...] o processo de
conferir uma aparéncia de problema de
Saude a questdes de outra natureza, ge-
ralmente de natureza social. (ANGELUCCI;
SOUZA, 2010, p. 9).

3.2. A medicalizacdo como controle do “mau
comportamento” do aluno

Na categoria a seguir, sera abordada a medi-
calizagcdo como forma de controlar o compor-
tamento, lembrando que essas criancas estao
em fase de desenvolvimento, assim elas retra-
tam o uso da medicacéo para auxiliar no com-
portamento:

Importante, desde que seja realmente ne-
cessario (Professor 1).

Acho muito importante, principalmente
um acompanhamento psicologico, que
muitas vezes o problema de aprendiza-
gem vem da desorganizacado familiar e na
maioria dos casos se resolvem com um
bom acompanhamento psicologico e es-
colar (Professor 2).

Muitas vezes se atribui qualquer dificulda-
de de aprendizagem ou comportamento
a uma patologia. Observo por parte das
familias, ao conversar sobre questdes em
relacdo a dificuldade, o interesse em pro-
curar um diagnostico, muitas vezes nos
perguntam se achamos necessario (Pro-
fessor 3).

Nao concordo com o uso da medicaliza-
cao, sd0 raros 0s casos que realmente ne-
cessita de seu uso (Professor 4).

Na minha opinido se feito um diagndstico
por especialista da area e constatar a ne-
cessidade de medicamento. Lembrando
que cada caso € um caso e que dificul-
dades de aprendizagem né&o se cura com
medicamentos (Professor 5).
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Existem casos que se faz necessario o uso
do medicamento para ndo se prejudicar o
processo de aprendizagem do aluno, no
entanto esses casos devem ser estudados
todas as outras possibilidades (Professor 6).

Diante dos discursos das professoras com re-
lacdo ao uso de medicamentos em criancas
que apresentam dificuldade de aprendizagem,
observam-se apontamentos de aspectos mui-
to interessantes, tais como: a) concordam com
a medicalizacdo desde que seja apresentada
uma necessidade de utilidade; b) indicam que
a crianga passa primeiro pelo psicologo, pois
em alguns casos, essas dificuldades de apren-
dizagem podem ser sanadas dessa forma; c) a
familia pode ter uma parcela de culpa por essa
desorganizacdo ou nas dificuldades apresen-
tadas pela crianca; d) a professora pode ser
a responsavel pelo uso da medicacdo, afinal,
esta na moda criar nomenclaturas diferentes
em busca de diagnosticar criancgas que, em
muitos casos, podem nao apresentar dificulda-
de nenhuma; €) sdo raros 0s casos que preci-
sem realmente de medicacdo, em muitos ou-
tros € mais uma questao de capital e consumo
mesmo; f) dificuldade de aprendizagem nao se
cura com medicamento; g) pensar em outras
possibilidades para sanar essas dificuldades,
utilizando a medicalizacdo em ultimo caso.

Diante das contribuicdes das professoras, visu-
aliza-se que algumas séo conscientizadas com
relacdo ao uso dos medicamentos, afirmando
ser prejudicial a crianca, destruindo e matan-
do seus sonhos e desejos proprios. A fase das
fantasias se perde ao ser excluida pela propria
escola, pelos colegas de sala, pelo professor,
que, alids, seria a pessoa que deveria acredi-
tar mais nessa crianga, principalmente quando
essa crianca € esquecida pela propria familia
e assim o mundo dela passa a ser agitado e
regulado.

Em suma, € notdrio que existem professores a
favor da medicalizacéo, afinal, transferir a res-
ponsabilidade para outro profissional € mais
facil do que assumir essa responsabilidade. Em
muitos casos, as professoras sabem que seria

necessario um acompanhamento de per-
to para analisar quais 0s motivos pelos quais
essa crianca nao aprende, deixando para ulti-
mo caso a medicacio. E muito interessante e
reconfortante quando se encontram discursos
de profissionais da educacdo que compreen-
dem que uma dificuldade de aprendizagem
pode ser sanada mediante as estratégias pen-
sadas diretamente nas criancas.

A medicacdo vem sendo usada sem limites
nas escolas. Qualquer crianca que apresen-
tar um comportamento diferente ou “fora do
padrdo” ja € encaminhada para a orientacao
e, em seguida, € atendida pelos especialistas
responsaveis por um diagnostico mais preci-
so. Na maioria das vezes, a mesma crianca re-
torna medicada para sala de aula, gerando um
conforto ao professor pelo fato de que ela nao
exigira bem mais no processo de aprendiza-
gem. Talvez pensem que estao ajudando essa
crianca ao medica-la, porém, estdo simples-
mente transformando-a em paciente ao inves
de aluno.

Em diversas situacdes, essa crianca passa a ser
esquecida pelo professor, pela escola e pela
sociedade. A partir do momento em que seu
desenvolvimento e aprendizado ja ndo funcio-
nem mais criterios de exigéncias do professor,
Ou seja, ele ndo se preocupa com O Processo
de aprendizagem, seu acompanhamento, in-
tervencdes, entre outros. Entende-se que es-
ses medicamentos estao servindo de valvula
de escape. Afinal, com o aluno medicado o
professor tera mais tempo para trabalhar com
0Ss outros.
O sujeito [...] ndo pode ser encarado como
um prototipo individual de uma suposta
‘natureza humana padrédo’, tomada como
modelo universal, ideal e compulsorio,
que ndo comportaria idiossincrasias (to-
madas, por sua vez, como desvio, anoma-
lia, disturbio). [...] O professor imagina que
a garantia do seu lugar se da pela manu-
tencéo da ordem, mas a diversidade dos
elementos que compdem a sala de aula

impede a tranquilidade da permanéncia
nesse lugar. (AQUINO, 1999, p. 200-201).
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A crianga, na condicéo de sujeito de maior im-
portancia nesse processo, precisa ser respeita-
da e ouvida. Essa crianga tem vontade propria,
tem sonhos a serem realizados, entre outros.
Ela precisa ser “dona de st mesma’, como ar-
gumenta Pereira:
Crianga cuja unica diferenca, para com as
demais possa ser o grau de agitabilidade,
comunicabilidade ou interesse pela esco-
la. Em outras palavras, criancas que inco-
modam por que nao se enquadrar naque-
le espaco naquele espaco restrito e rigido
(e cada vez mais restrito e rigido) chama-

do normalidade, que a costuma designar a
ela. (PEREIRA, 2010, p. 16).

Cada criancga € singular tem seu jeito proprio
e sua maneira de aprender. Atualmente, as sa-
las sdo heterogéneas com diferentes niveis de
aprendizagem, desafiando o trabalho docen-
te, que precisa de diferentes estratégias para
alcancar, pedagogicamente, todas as criangas,
inclusive aquelas que apresentam problemas
na escola.

3.3. A prescricdo de medicamentos no auxilio

do processo educacional

Nessa categoria, buscou-se abordar a percep-
cao do professor sobre a medicalizacdo como
forma de controlar o comportamento do alu-
no. Vale lembrar que as criancas estao em fase
de desenvolvimento; assim elas retratam o uso
da medicagéo para auxiliar no comportamento;

Em razdo dos varios disturbios que atu-
almente estdo sendo desenvolvidos nas
criangas; sendo necessario da visdo de va-
rios profissionais para o uso dos mesmos
(Professor 1).

Acredito que na maioria dos casos ocorre
em razao da falta de concentracao e a fal-
ta de interesse da crianca. Remédio esse
que pode funcionar com uma boa terapia
profissional (Professor 2).

Ao retorno acelerado da sociedade mui-
to trabalho, muita informacédo, muita co-
branga e a busca de uma maneira rapida
para resolver o problema, antes mesmo
de buscar outras alternativas (Professor 3).
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O uso indiscriminado dessa prescricao
ocorre em razdo de proprio desequilibrio
da escola e da familia em impor limites e
aulas com mais qualidades (Professor 4).

Né&o vejo a necessidade de uso de medi-
camentos para haver aprendizagem (Pro-
fessor 5).

Apos esgotamentos de todas as possibili-
dades de tratamento, seja a unica alterna-
tiva (Professor 6).

Analisando as respostas, pode-se pressupor
que cada participante obteve uma opinido que,
de certa forma, direciona a culpa das prescri-
cdes de remedios para diferentes responsaveis.

Contudo, o que se percebe ¢é a falta de capaci-
tacéo do professor para lidar com as situacdes
enfrentadas nas escolas.

E muito comum profissional tanto da edu-
cacdo como saude quase se contentam
com um (diagnostico), [...] do outro lado
da mesma moeda, os professores, que
deveriam ser também os responsaveis
por analisar e resolver problemas educa-
cionais, assumem uma postura acrilica e
permeavel a tudo; transformando em me-
diadores, apenas tirando e encaminhando
as criancas para os especialistas da saude.
Esta pratica acalma a angustia dos profes-
sores, ndo so por transferir responsabili-
dades, mas principalmente porque deslo-
ca o eixo de reocupacdo do coletivo para
o particular. O que devera ser objeto de
reflexdo e mudanca — o processo peda-
gogico — fica mascarado, ocultado pelo
diagnosticar e tratar singularidade, uma
vez que (o mal) esta sempre localizado no
aluno. E o fim do processo é a culpabi-
lizacdo da vitima e a persisténcia de um
sistema educacional perverso, com alta
eficiéncia ideoldgica. (COLLARES; MOY-
SES, 1994, p. 30).

E importante salientar que o papel da gestdo
escolar é a responsabilidade, tanto nas ques-
tdes administrativas, quanto nas pedagogicas
da escola. Percebe—se que o foco desta lide-
ranca se encontra na pessoa do diretor. Para
tanto, cabe ao diretor orientar e buscar estra-
tégias para detectar os possiveis casos dos dis-
turbios de aprendizagem.
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O professor também é responsavel pela apren-
dizagem dos seus alunos. Por isso 0 n&o apren-
der ¢é atribuido aos professores, no que tange a
responsabilidade de buscar uma metodologia
que almeje o sucesso do aluno. Ou seja, a res-
ponsabilidade € de todos que fazem parte do
contexto escolar.

3.4. O processo de encaminhamento da crianca
para o servico de saude

A medicalizacdo nas escolas € atribuida ao
fracasso escolar, a agitacdo, a hiperatividade,
aos problemas familiares, sociais e culturais da
crianga, mas ndo sdo exatamente as consequ-
éncias de uma doenca. Os encaminhamentos
a especialistas sem analise atencdo a crianca
nas escolas movimentam um grande mercado
farmacéutico, o que as professoras descrevem
da seguinte forma:

Para medicalizacdo néo (Professor 1).

Nunca encaminhei, devido achar que nao
havia necessidade, ou mesmo por falta de
conhecimento (Professor 2).

Ja, algumas realmente tinham necessida-
des e por meio de conversa com a familia,
junto com equipe pedagdgica buscou-se
o encaminhamento (Professor 3).

Quando percebo algo diferente na crianca
solicito uma avaliacdo de outros profissio-
nais que tem mais conhecimento sobre
patologias. A orientacdo escolar encami-
nha para a avaliacdo inicial com psicolo-
gos (Professor 4).

N&o (Professor 5).

Sim, vocé comeca a perceber a que todos
0s recursos nao dao resultados com aque-
la crianca entdo vocé chama os pais para
uma conversa e sugere o encaminhamen-
to para uma avaliacdo de um profissional
de saude (Professor 6).

Ao que tudo indica, algumas participantes ja
encaminharam criangas para profissionais da
saude mental. Porém, é importante ressaltar
que antes mesmo desse encaminhamento, €
necessario solicitar a presenca dos pais para
orienta-los quanto ao procedimento de en-
caminhamento do seu filho ao psicologo para
uma avaliacao inicial.

E notdrio que o primeiro passo é dado pelo
professor, afinal, € ele quem convive com essa
crianca em sala de aula. Todavia, ele ndo esta
isento de cometer equivocos, pois esses outros
profissionais de saude podem néao ser a solu-
cdo desses problemas também. O fato de ter
encaminhado essa crianca para uma avaliacao
especifica ndo indica que a mesma precise ser
medicada. Embora na maioria dos casos esse
encaminhamento ndo se encerra nessa etapa,
a crianca ainda passa por um neurologista ou
psiquiatra.

Vale ressaltar ainda que, a maioria dos profes-

sores desconhece o recurso da medicalizagao.
A educacdo, assim como todas as areas
sociais, vem sofrendo medicalizacdo em
grave velocidade, destacando-se o fracas-
SO escolar e seu reverso, a aprendizagem,
como objetivos esséncias desse processo.
A aprendizagem e a ndo-aprendizagem
sempre sdo relatadas como algo individu-
al, inerente ao aluno, um elemento meio
magico, no qual o professor nao tem aces-
so, portanto também néo tem responsabi-
lidade. (COLLARES; MOYSES, 1994, p. 26).

Percebe-se, na citacdo acima, a importancia
que esta se dando ao diagnostico, tanto pelos
professionais da saude como pelos profissio-
nais da educacéo; sendo assim, os educadores
realizam encaminhamentos para os profissio-
nais da saude, transferindo as dificuldades de
ensino e aprendizagem indiretamente a res-
ponsabilizacéo do aluno.

3.5. O uso de psicotropicos em alunos com
dificuldades de aprendizagem

Quanto ao uso de psicotropicos no “tratamen-
to” da crianca com dificuldades de aprendiza-
gem divergem as opinides dos professores en-
trevistados, como mostra as falas a seguir:

Utilizacdo da mesma sO quando estrita-
mente necessario (Professor 1).

N&o tenho conhecimento sobre este me-
dicamento, mas irei pesquisar sobre, ja
que me interessei sobre esse assunto (Pro-
fessor 2).
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Precisa realmente definir, descobrir, iden-
tificar as dificuldades e junto a outras pro-
fissionais analisar se € mesmo necessario
(Professor 3).

O uso tem sido exagerado e as criancas ficam
letargicas. Deixam de viver como criangas
(Professor 4).

E um medicamento usado para os transtornos
TDAH, ndo tenho conhecimento de nenhum
caso (Professor 5).

Quando a saude da crianca esta em jogo todo
cuidado e pouco. O uso de medicamentos
continuos exige um diagnostico preciso por
uma equipe multidisciplinar (Professor 6).

O uso abusivo de remédios podera ser con-
siderado “O mal do século”. Tomar remedio
virou moda e essa pratica € vista como algo
normal; afinal todo mundo em algum momen-
to da vida toma um ‘remedinho” para ajudar a
dormir, tirar o estresse do dia a dia ou para se
acalmar. Em alguns casos, esse consumo nem
sempre € necessario. Tem crescido de forma
abusiva o uso da ritalina no tratamento de
criangas com hiperatividade, dislexia, disgrafia,
autismo, discalculia e agressividade, para que o
professor tenha mais facilidade para trabalhar
com esses alunos em sala de aula.

Contudo, esquece-se de analisar se a crianca
ira se adaptar a essa medicacao e se tais medi-
camentos. Com base no numero de diagnosti-
cos, o Brasil tem se destacado com um nume-
ro maior que os Estados Unidos, como mostra
o Conselho Federal de Psicologia — CFP:
No Brasil, por exemplo, o metilfenida-
to, substancia dada para criancas e ado-
lescentes com a pretensao de diminuir o
chamado “déficit de atencdo” na escola,
subiu de 70.000 caixas vendidas em 2000
para dois milhdes de caixas em 2010, in-
serindo o Brasil no segundo maior consu-
midor dessa droga no mundo, perdendo

somente para os Estados Unidos. (CFP,
2011-2013, p. 5).

A maneira como os professores reagem diante
dessa medicacao permite a percepcao de que
0S mesmos nédo tém conhecimento das con-
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sequéncias que tais medicamentos poderdo
causar no organismo do individuo. Eles pen-
sam na solucao do problema imediato, ou seja,
salas com criangas que ndo deem trabalho,
que figuem quietinhas, para que ele, o profes-
SOr possa ensinar os conteudos programados
sem ponderar se a crianc¢a ira ou nao apren-
der, caso seja medicada. A ritalina tem em sua
composicao o cloridato de metilfenidato que é
estimulante do sistema nervoso central.

A normatizacdo da vida tem por corolario
a transformacdo dos problemas da vida
em doencgas, em disturbios. O que escapa
as normas, o que ndo vai bem, o que nédo
funciona como deveria... tudo é transfor-
mado em doencga, em problema individu-
al. Afasta-se a vida, para sobre ela legislar,
muitas vezes destruindo-a violenta e irre-
versivelmente. E os profissionais, com sua
formacado acritica e a-historica, exercem,
a maioria sem se dar conta, seu papel de
vigilantes da ordem. Crentes nas promes-
sas de neutralidade e objetividade da cién-
cia moderna, ndo sabem lidar com a vida,
quando se defrontam com ela. (MOYSES;
COLLARES, 2002, p. 4).

As falas a seguir revelam as medidas apresen-
tadas pelos professores aos casos de dificulda-
des de aprendizagem dos alunos:

Abordar com atividades diferenciadas e
comunicar os pais acerca do desenvolvi-
mento da aprendizagem da crianca (Pro-
fessor 1).

Trabalhando reforco com atividades di-
versificadas e didlogos com a orientacéo e
pais da crianca (Professor 2).

Analisando, conversando com a familia e
equipe pedagodgica, buscando alternativas
em conjunto (Professor 3).

Aulas de reforco, mais atencao do pro-
fessor conversa com os professores an-
teriores recomendacdes de mais aulas de
reforco para os pais e em ultimo caso ava-
liacdo com psicologos (Professor 4).

A crianca passa a frequentar o reforco
(Professor 5).

E necessario investigar o que esta aconte-
cendo, verificar se é um problema peda-
gogico, ou algo mais sério que dificulta a
sua aprendizagem (Professor 6).
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A maioria dos professores questionados res-
pondeu que, quando o aluno apresenta difi-
culdades, o primeiro passo € desenvolver um
atendimento diferenciado no reforgco, contu-
do, havendo uma grande possibilidade de que
a mesma seja sanada. Sendo assim, o aluno
consegue acompanhar a turma. Entretanto,
em outros casos, o refor¢co podera ndo contri-
buir ou influenciar no processo e, ndo sendo
suficiente, a crianca necessita de uma atencao
individual em sala de aula durante a atividade,
sendo os conteudos preparados especifica-
mente para sanar suas reais dificuldades e se
desenvolver, acompanhar e aprender como
todos os outros.

Ao que tudo indica, o psicologo é preparado
para trabalhar com seus pacientes em forma
de terapia, uma conversa com 0s pais e um
aconselhamento para que possa desvendar o
que possa estar acontecendo, visando ajuda-
-la. Tudo ¢ valido, todavia, o fator mais preo-
cupante é o fato de que essa crianca € “passa-
da de mdo em mao”, ou seja, ela € quem sofre
com todo esse processo.

Ainda sustentando essa hipotese, as criancas
apresentam desgastes fisicos e psicologicos,
nao somente elas, mas os pais também. Afinal,
todo processo é muito doloroso e as duas par-
tes sofrem. Existe também o acumulo de enca-
minhamentos, que, por muitas vezes, nao sao
necessarios e causam mais problemas sociais.
Podera haver casos em que outras criancas
que realmente apresentem necessidades ver-
dadeiras e comprovadas e precisem daquele
atendimento ndo consigam, devido a espera
de meses em filas para serem atendidas.

A sala de aula e totalmente heterogénea, para
lidar com uma turma assim ndo € nada facil,
no entanto, € precisa amar o que se faz, pois
quando se ama a profisséo faz-se porque gosta
e ndo por que € obrigacdo. Quando o profis-
sional realmente ama o que faz, adota medidas
alternativas, busca estratégias que estimulem
comportamentos saudaveis, aumentando a
possibilidade de reducédo dos comportamentos
de agitacao na sala de aula e lidando com situ-
acdes de conflitos e frustacdo com coeréncia.

3.6. A percepcao do professor sobre o diagndstico
clinico do aluno

A gestao escolar, por falta de compreensao so-
bre a medicalizacdo nas escolas, vé de forma
(equivocada) o aluno diagnosticado e medica-
do como uma facilidade para a aprendizagem
diferenciada e significativa. Toda crianca € um
ser unico e com habilidades diferenciadas e
devem ser respeitadas.

Com certeza, tendo o diagnodstico sabe-
mos da potencialidade da crianga e as for-
mas de interacdo para que isso aconteca
(Professor 1).

Sim. Quando a crianga ja foi diagnostica-
da, fica mais facil propor atividades que va
de encontro com a necessidade de apren-
dizagem da crianca (Professor 2)

E necessario buscar estratégias pedagogi-
cas e desenvolver em trabalho com apoio
da escola e da familia, mas as vezes um
diagnostico auxilia na intervencdo mais
adequada (Professor 3).

Sim. Saber as limitacdes das criancas
tem lado positivo, o que me preocupa €
o comodismo que a escola adota com as
criancas que tem laudo (Professor 4)

Sim. Pois passamos a atender com ativi-
dades diferenciadas e ndo mais preocupar
com o tempo que ela levara para aprender
tal conteudo pois tera um espaco de tem-
po bem maior que os demais (Professor 5).

Sim. O diagnostico € uma importante fer-
ramenta a auxiliar e orientar o trabalho do
professor exigindo do professor um traba-
lho diferenciado com esses alunos (Pro-
fessor 6).

As professoras, na sua grande maioria, relata-
ram no questionario que o diagnostico clinico
auxilia muito em sala de aula, pois € com base
neles que se realizam os atendimentos espe-
cializados. Contudo, a medicalizacdo ¢ tam-
bém uma forma de excluir a crianca do seu
meio social.
O que se defende com isso é que com
laudo, ou um documento que ateste a
anormalidade do sujeito, este passa a vi-
ver sob o processo da in/exclusédo, no qual
sua condicdo de excluido passa se tramar
com a ocasido de incluida. Sendo assim, o
sujeito passara a experiéncia posicoes, em
um uma “variada e complexa trama que
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ode mostrar que posso esta incluido e um
grupo e dentro desse grupo ser apresen-
tado a multiplas as possibilidades de in/
exclusdo”. (LOPES; FABRIS, 2013, p. 107).

Em suma, grande parte das professoras parti-
cipantes da pesquisa mostrou-se preocupada
com a forma que a medicalizagcdo esta sendo
inserida nas escolas. Em muitos casos, nao exis-
te conscientizacdo sobre o perigo dessa prati-
ca. E totalmente errado medicar uma crianca
visando sanar uma dificuldade de aprendiza-
gem, sendo que as mesmas precisam ser es-
timuladas pelos professores e pelos demais
sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, optando por estratégias e es-
colhas mais saudaveis e interessantes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta da pesquisa mostrou ser polémi-
ca desde o inicio, porém, os dados obtidos
sO confirmaram os habitos preocupantes que
estdo presentes em quase todas as escolas. A
medicalizacdo € um assunto que requer mui-
ta atencéo, devido aos efeitos colaterais. Tais
efeitos em uma crianca inocente, sem neces-
sidade da medicacdo e repleta de disposicdo
para viver essa etapa da infancia, resultara em
uma dependéncia ndo quimica, mas social,
em que o uso do medicamento mantera essa
crianga controlada e comportada.

O educador precisa compreender que cada
aluno ¢ diferente, sendo impossivel a compa-
racéo do aprendizado de forma igual, uma vez
que cada criancga tem a sua singularidade e o
professor precisa saber como trabalhar em sala
de aula individualmente. Esses aprendizados
servem de alicerce para novos aprendizados, a
fim de que se busque entender o caminho para
que as criancas possam aprender também, o
que e essencial para vida.

Para que seja possivel o aprendizado, faz-se
necessario ter passado por diferentes tenta-
tivas de incentivo ao ensino, tendo em vista
que cada aluno tem o seu tempo. Todos sao
capazes de aprender, mas nao sao todos que
aprendem o bastante para finalizar suas tare-
fas, porém, existem outras formas de ajudar
que poderao ser satisfatorias.
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Do que adianta a crianca estar medicalizada,
sentindo-se segura na sala, e nas tarefas ndo
programadas apresentarem sintomas como
dor de cabeca, sono, nauseas e se sentindo
mal? Até quando essa medicalizacdo ira aju-
dar? Essa situacdo é muito delicada e tem que
ser tratada com importancia. Sendo assim, o
ser se torna apenas mercadoria para o poder
capitalista, uma sociedade em que grande par-
te dos individuos ndo visualiza o bem do outro,
mais, sim, o seu proprio.

Por fim, acredita-se que a medicalizacdo na
educacdo € um problema estrutural e do sis-
tema. Esse professor ja sai da universidade
com uma formacéo debilitada, ndo sai prepa-
rado para lidar com as criancas. Isso porque a
educacado vem sendo cada vez mais sucateada
pelo estado com um descaso total, com cortes
de verbas e isso tem atingido muito a forma-
cdo de professores. Muitos dos egressos ndo
leem, ndo tem conhecimento sobre esse fend-
meno. Entdo, a medicalizagdo vem sendo vista
como um problema educacional, porém, nao
sO o professor € responsavel.

A instituicdo escolar fica sem condicdes de
dar o suporte necessario, estrutura e apoio aos
seus profissionais. Se o professor tivesse mais
apoio e uma formacao mais ampla sobre a me-
dicalizacdo da educacdo, essas criancas nao
seriam tratadas dessa forma. Pois quando se
percebe que grande parte dos alunos de uma
turma esta inquieta e agitada, improdutiva ou
indisciplinada, as aulas deverdo ser repensadas
e organizadas, a fim de que a medicalizacdo
Nn&o seja vista como unico recurso.
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CONTRIBUIGOES DO SOFTWARE “LUZ DO SABER” COMO FERRAMENTA
TECNOLOGICA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

(Contributions of the “light of knowledge” software as a technological tool
in the teaching-learning process)
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ResuMo

Este trabalho tem o objetivo de investigar as contribuicdes do software “Luz do saber” como
‘ferramenta” de trabalho do professor na construcdo do conhecimento. Para isso a pesquisa
sustentou-se em documentos governamentais, trabalhos académicos e livros de autores que
abordam a tematica. Os dados foram construidos com a colaboracao de dois professores de
uma escola municipal na cidade de Fortaleza. Por meio de uma entrevista estruturada, as falas
dos professores foram analisadas para que o pesquisador possa compreender como se da o
processo de ensino-aprendizagem com o uso do software. Os dados revelaram que o uso do
software nas aulas € atrativo, proveitoso, interativo e as criancas demonstram vontade de apren-
der, porém todo o processo enfrenta dificuldades em estruturas fisicas, falta de material didatico
suficiente, falta de formacao dos professores e manutencéo dos computadores. Dessa forma, ha
um comprometimento na qualidade dessa incluséo tecnoldgica no processo de construgcéo do
conhecimento.

Palavras-chave: Educacéo. Ensino-aprendizagem. Software Luz do Saber.

ABSTRACT

This work has the objective of investigating the contributions of the software “Light of knowled-
ge” as a "tool” of teacher work in the construction of knowledge. For this the research was based
on governmental documents, academic works and books of authors that approach the subject.
The data were constructed with the collaboration of two teachers from a Municipal school in
the city of Fortaleza. Through a structured interview, the teachers’ statements were analyzed so
that the researcher can understand how the teaching-learning process occurs with the use of
the software. The data revealed that the use of the software in the classes is attractive, useful, in-
teractive and the children show a willingness to learn, but the whole process faces difficulties in
physical structures, lack of sufficient didactic material, lack of teacher training and maintenance
of computers. Thus, there is a compromise in the quality of this technological inclusion in the
process of knowledge construction.

Keywords: Education. Teaching-learning. Software Light of Knowledge.
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1. INTRODUCAO

Este artigo aborda o uso de novas tecnologias
na educacdo. Partindo-se das contribuicdes
do software “Luz do Saber” como ferramenta
tecnologica no processo de ensino-aprendi-
zagem, procura-se investigar como essa ferra-
menta pode auxiliar o trabalho do professor na
construcdo do conhecimento e do processo
de ensino-aprendizagem das criangas.

Justifica-se este trabalho na medida em que
se pode compreender de que forma as novas
tecnologias podem estimular o processo de
ensino-aprendizagem. O “Luz do Saber” ¢ um
recurso didatico voltado para o processo de al-
fabetizacdo. Esse € um eixo do programa de Al-
fabetizacdao na Idade Certa (PAIC) do governo,
cujo objetivo principal € ter 100% das criancas
até o 22 ano estejam alfabetizadas e estender
até o 52 do fundamental I caso haja necessida-
de. Na escola em que a pesquisa foi realizada,
o software € utilizado com foco maior em uma
sala de 22 ano do ensino fundamental 1.

A relevancia dessa investigacdo justifica-se,
ainda, por vivermos diariamente rodeados de
iInumeras tecnologias, as quais podem influen-
ciar nossa postura na sociedade e nas nossas
relacdes interpessoais. O reflexo do novo em
constante atualizacdo nos instiga a adaptar-nos
a essas novidades. As criancgas, ao contrario,
nascem e crescem com essas tecnologias.

No Brasil, o uso de tecnologias, como o com-
putador, por exemplo, sofreu influéncia de va-
rios paises, em especial dos Estados Unidos.
[sso se deu por meio de seminarios com re-
presentantes de varios paises envolvidos nessa
tematica. Inicialmente, a viséo de tecnologia
vinha ao encontro da modernizacdo, na ten-
tativa de o pais acompanhar modelos interna-
cionais vigentes.

A preocupacdo do Estado brasileiro com
a educacao centrou-se basicamente na
adequacao dos recursos educacionais as
propostas desenvolvimentistas, no senti-
do de integrar o capitalismo monopolista
através da internacionalizacdo do Estado
brasileiro. (MORAES, 2002, p.81).

Com o passar dos anos e com 0O surgimento
das necessidades educacionais, as tecnologias
foram se incorporando aos nossos ambientes,
seja familiar, seja social, seja escolar. A escola e
todo o corpo docente, como agentes formado-
res de pessoas, tém um papel importantissimo
na conscientizacdo de como usar esses recur-
sos tecnoldgicos em expansdo, denominados
novas tecnologias da informacéo e comunica-
cédo (NTIC). Nao se pode negar, por outro lado,
que O excesso € 0 mau uso deles pode trazer
resultados desfavoraveis, seja de aprendizado,
seja de comportamento, mas tratar disso néo €
O objeto de pesquisa.

Diante de tanta novidade, e para que nao haja
dispersdo de foco, € interessante refletir se os
professores se sentem capacitados para esta
nova realidade: ndo apenas transmitir, mas usar
positivamente as inovacdes. “Para que os re-
cursos da computacdo possam ser usados nas
acdes educacionais, todo corpo docente precisa
ser capacitado e, para tanto, deve ter sua resis-
téncia ao novo vencida.” (COX, 2003, p. 32).

Nem todos os professores se sentem a vonta-
de diante das novas tecnologias, e isso pode
provocar desconforto. Mas é interessante que
tal aversdo seja superada pela postura docen-
te de buscar sempre renovar o proprio conhe-
cimento. Ha ainda outros agentes que devem
participar ativamente desse novo fendmeno
educativo. Sao eles: os pais, os alunos e a co-
munidade como um todo, a fim de que todo o
conhecimento seja compreendido e usado de
maneira consciente, claro que cada um dentro
de suas possibilidades.

A atuacéo desses outros agentes pode ser no-
tada na relacao que eles tém com esse univer-
so tecnologico. Até onde esse acesso € dis-
ponivel? E quanto a qualidade do uso e o que
ele representa como fonte de saber, utilidade
pessoal e principalmente responsabilidade so-
cial? Aspectos estruturais, financeiros, geren-
clais, além da iniciativa pessoal ou coletiva,
devem ser considerados na implementacéo de
recursos tecnologicos na educacado? Sabe-se,
porém, que tudo isso ndo € uma tarefa facil e
1solada, requer planejamento, conhecimento e
colaboracéo.
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Diante desses questionamentos, procura-se
esclarecer isto: Como essa nova forma de
aprendizagem produz conhecimentos signifi-
cativos?

Na busca de compreender quais contribuicoes
as tecnologias podem refletir na educacao, em
geral procura-se investigar as contribuicdes
do software “Luz do Saber” como “ferramen-
ta” de trabalho do professor na construcao do
conhecimento. Especificamente, essa pesquisa
procura identificar possiveis vantagens do uso
do software no processo educativo e analisar
a fala do professor acerca do processo de en-
sino-aprendizagem, no seu local de trabalho,
com o uso do aplicativo.

2. A SALA DE AULA NA ERA DA
INFORMACAO

Na era da informacédo e da comunicacédo na
qual vivemos, a internet funciona como uma
ponte que interliga pessoas, informacodes, da-
dos, imagens, sons, enfim, o mundo esta glo-
balizado e as pessoas necessitam acompanhar
esse novo cenario tecnologico. No que tange
a educacdo, esses conhecimentos se fazem
necessarios por estarem diretamente dentro
das escolas. Essas inovacdes se fazem muito
presentes e podem até ser otimizadas em di-
versas situacdes: seja na parte administrativa
como suporte dos documentos da escola em
si, seja no uso pessoal (corpo docente, alunos,
funcionarios), enfim, todos que fazem parte da
construcéo e funcionamento da escola. Algum
contato com as tecnologias, sejam elas quais
forem, todos temos, tivemos ou teremos. As
criangas, entdo, que nascem e crescem com
esse advento tecnoldgico, sdo as que mais es-
tdo expostas.

Dentro da sala de aula, caracterizada como um
dos lugares de construcao de conhecimento,
o professor € o profissional que fica mais pro-
ximo dos alunos, portanto, possui meios mais
precisos de avaliar até onde, dentro do am-
biente escolar, podem ser inseridas as tecno-
logias na educacéo, e de saber em que nivel

65

de instrucdo a turma necessita desse conhe-
cimento e a melhor forma de introduzir essas
ferramentas auxiliadoras.

E necessario, entdo, refletir se esse mesmo
professor, que é o educador mais proximo da
criancga, esta ou ndo preparado para isso, se
esse novo momento lhe traz conforto e é visto
com finalidade educativa.

A partir dessa inquietacdo, o que se deseja
compreender sobre informatica na educacéao,
ou até mesmo outras tecnologias, € o seu po-
der de auxiliar no processo de ensino-apren-
dizagem. Em outras palavras, o uso das NTIC
seria uma forma diferente de aprender o que ja
€ aprendido tradicionalmente, um ingrediente
a mais nessa receita.

A "informatica na educac¢ao” que estamos
tratando, enfatiza o fato de o professor
da disciplina curricular ter conhecimento
sobre os potenciais educacionais do com-
putador e ser capaz de alternar adequa-
damente atividades tradicionais de ensi-

no-aprendizagem e atividades que usam
o computador. (VALENTE, 1999, p.1).

O conhecimento de uso dessas tecnologias
pelos professores, comunidade escolar como
um todo, a forma de mediacdo, uso e com-
preensdo do que vem a ser educacao sao fa-
tores determinantes para o que se pretende
alcancar em termos de educacéo significativa.
E interessante que um conceito esteja casado
com o outro, a fim de fundamentar melhor o
entendimento. Para isso, € preciso conhecer
as origens dos fatos para que se possa enten-
der os direcionamentos a serem tomados, o
que fol equivocado ou nao e, principalmente,
O que pode ser considerado ou transformado
em algo positivo.

Como ja mencionado, o advento tecnoldgico
e também cientifico da informatica surgiu a
partir de situa¢cdes de guerra, cComo meio es-
tratégico, na busca de emancipacao tecnologi-
ca para uso bélico. Aqui no Brasil, a influéncia
da Guerra Fria também foi fator marcante. De
uma forma breve, essa situacdo pode ser iden-
tificada nessa explanacdo com aspectos politi-
cos, econdmicos e sociais:
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Com o fim da Guerra Fria, o colapso do
socialismo e o inicio da era tecnoldgica,
inicio dos anos 1990, o mundo comecou
a sentir a crescente hegemonia do pen-
samento neoliberal. Esse movimento foi
acompanhado pela evolucdo de novos
conceitos do mundo do trabalho (qualida-
de, produtividade, terceirizacdo, reenge-
nharia etc.), como resultado do desenvol-
vimento empresarial, com o agravamento
da exclusdo social. (KENSKI, 2007, p.18).

Além disso, com o surgimento da internet, as
trocas que envolvem a comunicacao possibi-
litaram maior interacdo entre as pessoas. Mas,
antes de chegar na populacdo em geral, era
mais de uso das universidades para 0 campo
de pesquisas.

O mundo estava em ebulicdo na era tecnologi-
ca. A educacéao, entdo, teria que se adequar ao
novo contexto. Mas, um pouco antes, em 1951
foi criado aqui no Brasil o CNPqg, Conselho Na-
cional de Pesquisas, que fol a primeira tentati-
va do governo de dotar o pais de uma institui-
¢cao voltada para a ciéncia e tecnologia e para
a formacdo do cientista. De uma forma bem
generalizada, por tecnologias entende-se “[..]
a totalidade de coisas que a engenhosidade do
cérebro humano conseguiu criar em todas as
épocas, suas formas de uso, suas aplicacdes”.
(KENSKI, 2002, p.18).

Esse conceito € muito relevante, pois expres-
sa especificamente uma totalidade que pode
ter infinitas possibilidades de forma e uso. E o
mais interessante € que as mudancgas ocorrem
de acordo com a época, ou seja, tudo vai se
renovando, se recriando e se adequando as
necessidades humanas de cada periodo histo-
rico. Sabendo-se que educacdo € um processo
de formacéo pessoal, de valores existenciais e
consolidacdo de uma postura ética, colabora-
tiva, humana e ativa de um ser num determi-
nado espaco ou situacao, qualificamos aqui a
melhor definicdo do termo a partir do que diz a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB):

Art. 12 A educacdo abrange 0s processos
formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no traba-
lho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes
da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais.

Atualmente, o objeto de estudo dessa pesqui-
sa, o software “"Luz do saber”, possui uma parti-
cularidade dentro desse conceito de educagdo
que se faz necessaria esclarecer. E utilizado no
ensino fundamental [ no inicio do processo de
alfabetizacado, conforme a proposta em lei de
garantir acesso as tecnologias:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio,

com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito

na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis)
anos de idade, tera por objetivo a forma-
cdo basica do cidaddo, mediante: (Reda-

cdo dada pela Lei n® 11.274, de 2006).

[. O desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e
do calculo;

II. A compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnolo-
gia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

[II. O desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aqui-
sicdo de conhecimentos e habilidades
e a formacao de atitudes e valores;

IV. O fortalecimento dos vinculos de fa-
milia, dos lacos de solidariedade hu-
mana e de tolerancia reciproca em que
se assenta a vida social. (BRASIL, 1996,
grifo nosso).

Como a propria lei nos diz, a “‘compreensao da
tecnologia” € um direito da crianca e, para esse
direito ser respeitado de maneira consciente e
produtiva dentro do ambiente escolar, além da
efetivacdo das politicas publicas em prol disso,
€ necessaria a preparacdo de quem se dispde
a intervir nesse processo. O professor e suas
intervencdes estao ligados intimamente a esse
processo. No contexto escolar abordado, o0 uso
do software, que é voltado para a alfabetizacao
e insercao a cultura digital dentro da escola,
promove situacdes de aprendizagem. Sobre
esse aspecto, Valente (1999, p. 2) nos faz re-
fletir:
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Quando o aluno usa o computador para
construir o seu conhecimento, o compu-
tador passa a ser uma maquina para ser
ensinada, propiciando condicdes para O
aluno descrever a resolucdo de proble-
mas, usando linguagens de programacao,
refletir sobre os resultados obtidos e de-
purar suas ideias por intermédio da busca
de novos conteudos e novas estratégias.
[...] por outro lado, o uso do computador
na criacdo de ambientes de aprendizagem
que enfatizam a construcdo do conheci-
mento, apresenta enormes desafios. Pri-
meiro, implica em entender o computador
COmMo uma nova maneira de representar o
conhecimento, provocando um redimen-
sionamento dos conceitos ja conhecidos
e possibilitando a busca e compreensao
de novas ideias e valores. Usa-lo com
essa finalidade, requer a analise cuidadosa
do que significa ensinar e aprender bem
como, demanda rever o papel do profes-
sor nesse contexto.

Em relacao a essa insercao, € necessario aten-
cao especial e planejamento de como isso deve
ocorrer. Varias questdes devem ser analisadas
para esse cenario desafiador: tempo, material,
quantidade de alunos, espaco, mobilidade nes-
se espaco e estruturas fisicas. E preciso refletir
sobre utilidade dessa ferramenta, educativa-
mente falando. O professor esta diante de um
conhecimento a mais, além de tudo que ele
precisa saber para exercer bem seu papel. Sao
varios aspectos que ainda ndo sao encarados e
definidos no contexto educacional, sem contar
que é preciso incentivo de politicas publicas
educacionais de apoio ao professor no que diz
respeito & formacdo e ao aprimoramento do
conhecimento.

O computador ou até mesmo a internet podem
ser trabalhados isoladamente na sua complexi-
dade de conceitos meramente técnicos, e i1sso
€ importante. Ha pessoas com formacao espe-
cifica para isso. Mas o que se deseja alcancar
€ o elo entre essas possibilidades. Essa € uma
boa discussdo que nado se abstrai do ambiente
escolar e do papel do professor.

Ensinar utilizando a internet exige uma

forte dose de atencédo do professor. A na-

vegacao precisa de bom senso, gosto es-

tético e intuicdo. Bom senso para nao se
deter, diante de tantas possibilidades, em
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todas elas, sabendo selecionar, em rapi-
das comparacdes, as mais importantes. A
intuicdo € um radar que vamos desenvol-
vendo a medida que ‘clicamos” o mouse
nos links que nos levardo mais perto do
que procuravamos. A intuicdo nos leva a
aprender por tentativa, acerto e erro. (MO-
RAN, 2000, p. 52).

Diante de muita informacédo sem orientacéo,
pode ocorrer a dispersao dos alunos. Nao é
papel apenas do professor ter essa conscien-
tizacao, faz-se necessaria a mobilizacdo da es-
cola, dos gestores, dos alunos, dos pais, enfim,
da comunidade escolar como um todo. Saber
fazer uso dessa nova fonte de conhecimento é
desafiador, sendo preciso reflexdo, preparacéo,
senso critico e responsabilidade. Agregando a
discussao do que se pode considerar aspec-
tos relevantes em ambientes de aprendizagem
usando tecnologias, Freitas (2008, p. 23) traz
uma explanacao interessante sobre isso:
Considero que, ao pensarmos sobre os
ambientes existentes na escola para a
promocao de situacdes de aprendizagem,
entre eles o Laboratdorio de Informatica,
devemos levar em conta esse carater rela-
cional, ou seja, na relacao professor-aluno
€ preciso que haja uma certa fluidez onde
o professor constroi a cada momento sua
pratica e potencializa seu aprender e o

aluno também aprende e ensina ao pro-
fessor e aos colegas novas situacdes.

Uma boa relacdo produz bons resultados.
E todo relacionamento, seja qual for, € com-
plexo. A busca do conhecimento néo fica fora
desse contexto. Ndo € facil ensinar uma ge-
racdo cada vez mais a frente do seu tempo,
como se diz popularmente, do mesmo jeito
que se ensinava ha décadas. E uma cobranca
muito ardua, mas praticamente indispensavel
nos dias atuais. O professor precisa, portanto,
se reinventar, buscar apoio nas novas formas
de TI e nas novas metodologias. Aléem de to-
das as suas demandas (que nao sao poucas), o
docente precisa cuidar dessa relacao, ser cria-
tivo, metodico, cultivar disciplina, e tantas ou-
tras atribuicdes que so se pode considerar um
conjunto complexo de situacdes e posturas a
serem destrinchadas em prol de um objetivo
maior. Andrade (2011, p. 8), a esse respeito, ex-
pressa que:
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Em meio a complexidade do aprender, faz
se necessario a busca de novas metodolo-
gias de ensino, e o advento da internet traz
possiblidades que gera maneiras diferen-
tes de se ensinar, nesse sentido € neces-
sario reavaliar a conduta dos profissionais
da educacéo diante de tantas ferramentas
tecnolodgicas que estdo sendo inseridas no
meio educacional.

Conforme Andrade diz, muitos recursos po-
dem ser utilizados nesse sentido. Nao s6 os
softwares educativos, mas o proprio compu-
tador, como ja foi mencionado, e suas infinitas
possibilidades de aprendizado, evidentemente
adequando-o as propostas curriculares e edu-
cacionais. A internet em si e outros recursos
também tecnologicos, como TVs, radio, note-
book, enfim, todo aparato eletronico pode ser
utilizado e bem aproveitado atraveés de filtra-
gens e finalidades pré-estabelecidas. Dai se vé
a importancia e a responsabilidade de o pro-
fessor ndo se deixar passar por um persona-
gem obsoleto, mas sim adentrar de forma inte-
grada nesse cenario, filtrando obviamente aos
recursos que podem ser utilizados, sejam eles
materiais ou financeiros, consoante a realidade
de cada instituicdo de ensino.

Seria, entdo, aquele feeling que acabamos ad-
quirindo com o tempo de profissdo, de usar
O que esta a nosso alcance aproveitando as
oportunidades que tivermos através de um
olhar focalizado. N&o se pode cobrar também
que o professor abrace o mundo, € tudo den-
tro das suas possibilidades, mas preferivelmen-
te ele deve deixar de lado o comodismo e bus-
car mais motivacao para continuar na carreira.
As vezes, temos muitas armas na méo, no bom
sentido da palavra, mas por algum motivo nao
sabemos usa-las ou simplesmente nos acomo-
damos e deixamos de lado. Nessa perspectiva,
Souza (2013, p. 21), aborda sucintamente o que
se espera de nos professores:
O professor ndo precisa ser especialista
no uso da Internet, mas € preciso conhe-
cer as possibilidades dessa ferramenta no
processo de ensino e aprendizagem, saber
usa-la com o intuito de desenvolver aulas
mais prazerosas e dindmicas. Muitas vezes
os alunos se sentem mais seguros no uso
das tecnologias, quando percebem que o
professor se utiliza de tais recursos de ma-
neira util e significativa.

Essa afirmacdo claramente pode se estender
aos outros artificios tecnologicos disponiveis
para serem usados de forma educativa. Ao pro-
fessor cabe buscar um leque maior de conhe-
cimento a fim de aproveitar melhor as opor-
tunidades de aprendizado que possam ocorrer
no seu trabalho diario com os alunos.

Dessa forma, também ¢é possivel trabalhar a
coletividade, aprimorar a autonomia, a socia-
lizacdo, tudo que ja é feito tradicionalmente e,
principalmente, romper com a viséo de educa-
¢do somente dentro da escola: professor-alu-
no-pincel-quadro-copia. Tudo isso ja € cos-
tumeiramente feito nas escolas, unir issoO aos
outros recursos, no caso as tecnologias, permi-
te ao educador ir além. Esse é o grande desafio
que se apresenta ao professor da atualidade,
nao desmerecendo quem possui inclinacdes
tradicionalistas, mas ha uma tendéncia a se
discutir cada vez mais educacao e tecnologias
devido ao impacto que elas ocasionam em di-
versas esferas da sociedade.

Se houver bom uso, bons resultados irdo sur-
gir, principalmente no trabalho efetivo do pro-
fessor, como ferramenta pedagogica e no dife-
rencial de uma postura diferente da tradicional.
Sobre essa discussao do uso da tecnologia, em
especial sobre o computador, Batista (2013, p.
11-12) afirma que:
A tecnologia no processo educativo veio
para somar na metodologia de trabalho
do professor. Nesse caso deve ser usada
para facilitar o processo de ensino apren-
dizagem. Por isso € muito importante os
professores buscarem entender como
funciona essa maquina e aperfeicoar sua
compreensao em relacdo ao uso do com-
putador e utiliza-lo para diferenciar suas
aulas.

O computador tem, pois, inumeros recur-
sos que podem e devem ser explorados pelas
criangas. Além dos jogos educativos, os sof-
twares como os editores de texto, criacdo de
desenhos e imagens podem ser ferramentas
pedagogicas auxiliadoras na construcao do
conhecimento. Na apropriacdo da escrita, €
um bom exemplo. A possibilidade de correcdo
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do texto escrito fora do padréo, de rapidamen-
te recomecar um trabalho de escrita aprovei-
tando algumas partes sem a necessidade de
apagar, o que nao seria possivel num processo
manual de maneira otimizada, tudo isso e mui-
to mais pode ser trabalhado nas aulas usando-
-se conhecimentos da informatica. Sobre suas
observacdes acerca dessa interacdo e ativida-
des envolvendo softwares, Freitas (2008, p. 25)
acrescenta:
No desenvolvimento de atividade de es-
crita planejadas para serem realizadas no
ambiente informatizado, pude observar o
entusiasmo nas criangas na interacdo com
o computador, o manuseio da maquina

parecia despertar a curiosidade, o desejo
de aprender mais sobre 0s recursos.

A mesma situacdo pude verificar nas minhas
observacdes acerca do uso do software “Luz
do Saber” em sala de aula. Foi visivel a ansieda-
de dos alunos para o inicio das atividades com
o software. Nesse meio tempo, antes de come-
¢ar a usar a maquina, a sala estava um pouco
dispersa e foi s cada crianga iniciar a atividade
depois da orientacdo da professora que se fez
siléncio, e uma concentracdo maior foi perce-
bida. Nesse momento pude ver a agilidade de
compreensao de alguns alunos como também
a grande dificuldade de outros. O tempo de
assimilacdo de cada um é muito relativo, por
isso o professor pode enfrentar dificuldades na
consolidacdo do conteudo, e que seja provei-
toso para todos no mesmo intervalo de tempo.
Nota-se entdo, um grande desafio.

3. METODOLOGIA

3.1. Desenho da pesquisa

Compreendendo a realidade social em sen-
tido amplo — que envolve 0s seres humanos,
seus multiplos relacionamentos e suas inte-
racdes nas instituicdes sociais — entendemos
que esse estudo se aproxima de uma pesquisa
social, nos termos usados por Gil, ou seja, uma
pesquisa que “permite a obtencdo de novos
conhecimentos no campo da realidade social.”
(GIL, 2010, p. 27).
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Quanto a sua finalidade, essa pesquisa se
constituiu como basica (GIL, 2010), quer dizer,
reune estudos com a finalidade de preencher
uma lacuna no conhecimento. Quanto aos ob-
jetivos gerais, ela se classifica como explorato-
ria (GIL, 2008, p. 41), mas aproxima-se de uma
pesquisa descritiva, pois “As pesquisas descri-
tivas sdo, juntamente com as exploratorias, as
que habitualmente realizam os pesquisadores
sociais preocupados com a atuacdo pratica
(GIL, idem, p. 42).

Paralelamente, recorreu-se a documentos,
porque “A pesquisa documental apresenta
uma série de vantagens. Primeiramente, ha
que se considerar que os documentos consti-
tuem fonte rica e estavel de dados.” (GIL, 2008,
p.46). Além dos documentos governamentais,
dos livros e dos trabalhos académicos, a explo-
racao de campo se fez necessaria para verificar
aspectos apontados anteriormente que podem
influenciar diretamente no objeto de estudo,
como a estrutura escolar, a posi¢cdo dos gesto-
res emrelacdo as tecnologias e também como
tudo é planejado para que a escola funcione.
Sobre a pesquisa de campo, pode-se afirmar
que:
[...] é aquela utilizada com o objetivo de
conseguir informacdes e/ou conhecimen-
tos acerca de um problema, para o qual
se procura uma resposta, ou de uma hi-
potese, que se queira comprovar, ou, ain-
da, descobrir novos fendmenos ou as re-

lacdes entre eles. (LAKATOS e MARCON],
2003, p.186).

As observacdes, durante a pesquisa de cam-
PO, sdo muito interessantes no sentido de o
pesquisador vivenciar momentos que podem
qualificar melhor suas hipoteses, questiona-
mentos, enfim, provoca uma reflexdo do que
se propde a fazer em um determinado locus
com todos os seus recursos e complexidades.

3.2. Local e sujeitos da pesquisa

O local da pesquisa foi em uma escola muni-
cipal, no bairro Lagoa Redonda, Fortaleza - CE.
Doravante, para fins de preservacao do nome
da escola pesquisada, a mesma sera denomina-
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da pelo nome “Escola Conexao”. Nessa area, ha
poucas escolas da prefeitura. Por conseguinte,
a instituicdo atende alunos das comunidades
proximas. Conforme o Projeto Politico Pedago-
gico (PPP) informa, a escola ndo atende apenas
as pessoas da comunidade, mas também um
grande numero de criangas das comunidades
vizinhas, sendo um numero bastante significa-
tivo da comunidade do Sdo Miguel, visto que
a maioria das familias dessa comunidade vive
em condi¢des precarias em todos os aspectos.

A escolha dessa escola justifica-se a partir da
analise da nota do IDEB, especificamente no
ano de 2013. Dentre outras na mesma locali-
dade, ela obteve um crescimento mais signifi-
cativo nos periodos escolares do 12 ao 52 ano
tanto no inicio quanto no final da etapa. Ainda
conforme o PPP no tépico “DADOS DE IDENTI-
FICACAO DA ESCOLA", a mesma possui um to-
tal de 568 alunos, onde do 1° ao 5° ano somam
um total de 425 alunos.

Os sujeitos da pesquisa sao dois docentes da
supracitada escola. S&o incluidos nesse estudo
preliminarmente, a professora do 22 ano, Ma-
ria, € 0 monitor Jodo’ que também é profes-
sor, porém, readaptado. Ele chegou a escola
posteriormente ao uso do software pela pro-
fessora Maria.

A professora Maria foi indicada pela direcdo da
escola como sujeito da pesquisa devido a seu
trabalho e desempenho satisfatorio com o uso
do software na sala do 22 ano. Essa sala tem
uma particularidade em relacdo as demais,
seus alunos estdo dentro da faixa etaria, ou
seja, ndo ha distorcdo idade-série, e € exem-
plo na escola em termos de bom desempenho
em alfabetizacédo e leitura, além disso é des-
taque nas avaliacdes externas, o que revela o
compromisso por parte da professora na busca
desses resultados.

5 Adotaremos pseudoénimos para nos referirmos aos

docentes, garantindo, assim, o anonimato deles e

protegendo-os de quaisquer julgamentos equivoca-
dos ou prejudiciais.

A professora Maria possui Licenciatura em Pe-
dagogia pela UFC, Graduacao em Ciéncias So-
ciais pela UECE e Mestrado em Educacao pela
UFC. Esta ha quatro anos atuando no munici-
pio e, nessa escola, iniciou seu trabalho no més
de agosto de 2016. O segundo sujeito da pes-
quisa, Jodo, possui licenciaturas em Pedagogia
(UVA-2004) e Educacéo Fisica (FAVED-2016),
Pos-Graduacdo em Gestao Escolar e Coorde-
nacdo Pedagogica (FGF-2011), Psicomotrici-
dade Relacional (CIAR-2013), Educacao Fisica
Escolar e Recreacdo (FAVENI-2017). Como ja
mencionado, esse professor € readaptado por
causa de problemas vocais, por isso esta lotado
na escola no apoio pedagogico as tecnologias
educativas.

A escola nédo dispde de um laboratdrio de in-
formatica fisico. Ela possui um total de 30 no-
tebooks nos quais se encontra o recurso dida-
tico "Luz do Saber’, software educativo como
recurso oferecido pelo PAIC como fortaleci-
mento no processo de alfabetizacdo.

3.3. Coleta de dados

Quanto aos métodos empregados na coleta
e analise de dados, essa pesquisa se classifica
como qualitativa, pois busca-se compreender
a realidade pela otica dos sujeitos, no caso, 0s
docentes. Este trabalho recorre ainda a pesqui-
sa de campo, que “consiste na observacado de
fatos e fendbmenos tal como ocorrem esponta-
neamente, na coleta de dados a eles referentes
€ Nno registro de variaveis que se presume rele-
vantes, para analisa-los”. (LAKATOS e MARCO-
NI, 2003, p. 186).

A coleta de dados foi realizada por meio de
entrevistas com os referidos docentes do 2°
ano. As entrevistas foram compostas de duas
formas: a primeira, realizada com a professo-
ra Maria, em agosto de 2016, foi preliminar e
compunha-se de 6 questdes (ver em topico 4.
ANALISE DO SOFTWARE); a segunda, realiza-
da com o professor Joao, de 10 perguntas (ver
anexos), ambas com a finalidade de levantar
dados a respeito da problematica abordada.
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Essa forma de entrevista é considerada es-
truturada, pois “(...) o entrevistador segue um
roteiro previamente estabelecido; as pergun-

tas feitas ao individuo sdo predeterminadas.
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 197).

4. ANALISE DO SOFTWARE

O software é integrado ao material didatico
convencional, ou seja, a um livro fisico com ati-
vidades propostas ligadas ao software. E com-
posto de cinco modulos: Comecgar, Ler, Escre-
ver, Aplicativos e Professor. Como mencionej,
todos direcionados a alfabetizacéo, possuindo
atividades com recursos sonoros e jogos inclu-
sos. “Comecar”, como o proprio nome diz, € o
inicio de tudo e possui trés opcdes de acesso: a
primeira “O que € o computador?” € um video
com a explicacédo sobre a origem do computa-
dor; a segunda € “Aprendendo a usar 0 com-
putador’, que se inicia com a composicao do
nome de quem fez o acesso ao software “Cra-
cha”; a ultima, "Nome da gente’, possui 9 aulas
com conteudos voltados para alfabetizar.

Figura 01: Modulo “Comecar”

Fonte: https://goo.gl/PPk561

Figura 02: Modulo “Escrever”

. o [
! s e s TR AR R | (e M e O T R

Nome do Jornal ||
Matéria e taque 1

Fonte: https://goo.gl/PPk561

O modulo “Escrever” tem o diferencial de abor-
dar variados géneros textuais com opcgdes de
formacédo e confeccdo do proprio texto pelo
aluno. Dentre eles o jornal, aqui mostrado,
como também cartdo postal, texto livre e gibi.
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E interessante porque proporciona & crianca
momentos de criatividade e construcao da au-
tonomia, ja que, atraves desses variados géne-
ros textuais, a crianca pode explorar, criar, de-
senvolver e se apropriar desse conhecimento
de forma ludica e divertida.

Figura 03: Modulo “Ler”

BRINQUEDOS E

COLETA SELETIVA
BRINCADEIRAS 26 sividace 20 svidade

SINAL DE CHUVA

Fonte: https://goo.gl/PPk561

O modulo “Ler’, com 20 aulas, possui variadas
atividades e pode ser modificado pelo profes-
sor. Envolve imagens, sons, uso do mouse e do
teclado. O conteudo € bem dinamico, diver-
sificado e pode ser alterado pelo professor de
acordo com as necessidades do publico alvo.
Além de focar no conhecimento das letras e
palavras, também trabalha com interpretacéao
de textos atraveés de atividades por meio de
cancdes em que o estudante deve responder
questdes baseadas nas cancdes, ou seja, traba-
lha com a apropriacdo da leitura e da escrita.

Figura 04: “Livros”

Fonte: https://goo.gl/PPk561

No software ha uma aba interessante, que é
a de “Livros”. Nela ha um acervo de livros que
a crianca pode acessar e ler, ou até mesmo a
professora pode usa-los no momento da lei-
tura. S&o bem variados e atraentes ao publico
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infantil. Com essa atividade de leitura, pode-se
trabalhar a oralidade, capacidade de interpre-
tacéo, valores, habitos e também a imaginacao
das criancas.

Foram feitas trés visitas ao local, as quintas-fei-
ras especificamente, quando se teve um con-
tato maior com a professora e com a dinami-
ca das aulas. Devido a observacdes realizadas
nesse periodo, alguns questionamentos pre-
liminares surgiram, entdo conversou-se com
a professora a fim de esclarecé-los. A seguir,
procederemos a analise das entrevistas.

No que diz respeito ao PPP da escola, em ne-
nhum trecho menciona-se o uso das tecno-
logias em sala. Por que essa informacao nao
consta? Ela inforrmou que O PPP da escola esta
desatualizado, mas nos encontros pedagogi-
cos o terma é abordado e é exigéncia da escola
O uso desses materials em sala de aula. Como a
professora esta ha pouco tempo na instituicao,
na sua fala fica claro que ainda néo teve tempo
suficiente para inteirar-se dessa discussao, po-
rém ela real¢ca bem a importancia e a cobranca
do uso do software nas aulas das criangas.

Observando a dinamica da aula com o uso das
maquinas, perguntou-se o que dificultava o
trabalho. Ela disse que os computadores ficam
distantes da sala num maovel pesado. £ preciso
que um homem traga devagar até a sala antes ada
aula para aproveitar o tempo e nem sempre ISSO
ocorre. Ainda tem que distribuir cada um para os
alunos, ligar e esperar um pouco, tudo isso leva
muito tempo. Como se vé, os problemas estru-
turais na escola afetam diariamente o trabalho
do professor e o processo de ensino-aprendi-
zagem. Além dessa falta de estrutura, vé-se que
muitos computadores precisam de manuten-
cdo, apresentando problemas que dificultam
seu uso, atrapalnam o andamento das aulas e
acarretam perda de tempo para que tudo fique
pronto para ser utilizado.

Considerada pelo diretor da escola uma pro-
fessora motivadora em destaque no uso de
tecnologias em sala de aula, o que te motiva
a essa interdisciplinaridade? A essa pergun-

ta, a professora assim se manifestou: Quando
cheguei a escola vi, os computadores parados
e a euforia de alguns alunos a utilizarem es-
ses aparelhos. Me senti incomodada positiva-
mente a usar. Além de um depoimento de um
aluno que dizia esperar de segunda ate quinta
para poder usar os computadores. Pelo relato,
pode-se relacionar com a fala de Souza (2013,
p.21), que diz que o professor ndo precisa ser
um especialista em internet ou em outras tec-
nologias, o que ele precisa é ter bom senso de
uso e perceber a importancia desse conheci-
mento em sala de aula. Dessa forma, ele pode-
ra aliar, dentro das possibilidades dele e da es-
cola, 0 acesso a essas tecnologias no processo
de ensino-aprendizagem.

Em nova visita ao local, no segqundo semestre
de 2016, algumas mudancas estruturais esta-
vam em andamento e foram tomadas para fa-
cilitar o manejo do armario onde os notebooks
ficam armazenados. Foram construidas, por
exemplo, rampas de acesso para facilitar a cir-
culacdo. Devido a mudanca de gestao politica,
naquele momento havia um professor especi-
fico, por meio de uma escala, em cada sala da
escola do 12 ano ao 52 acompanhando os pro-
fessores regentes nas atividades com software.
Ele estava encaixado num proposito novo da
escola vinculado ao software “Luz do Saber”,
uma espécie de acompanhamento de um pro-
fessor das tecnologias usadas na educacao na-
quela instituicéo.

Naquela oportunidade, como estava na etapa
final do ano letivo, tudo ainda estava sujeito a
alteracdes futuras e ainda estava em processo
de adaptacdo. Preliminarmente perguntou-se a
professora Maria o que ela achava dessa nova
mudanca. £la disse que melhorou bastante por-
que otimizou o trabalho do professor, ajudando
a tirar duvidas dos alunos pois sao muitos para
um so professor. Além do tempo perdido devido
a falta de estrutura fisica, outro obstaculo era a
quantidade de alunos e suas curiosidades e di-
ficuldades respectivamente. Quanto mais ajuda,
menos sobrecarga para o professor e melhor
aproveitamento para o aluno.
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Indagada, entédo, se essas mudancas de estru-
tura, professores ou melhorias do uso do sof-
tware se manteriam para o ano seguinte, ela
me respondeu que, devido a mudanga de ges-
tdo politica ainda era necessario aguardar. Até
porqgue ainda poderia haver lotagdo de profes-
sores e todo processo ainda estava em adapta-
¢do a realidade da nstituicdo. Aqui se vé uma
incerteza da continuidade de organizacédo do
processo na escola. A continuidade poderia
acontecer, mas poderia haver modificacdes
que ainda ndo podiam ser previstas.

A primeira analise acerca do software, seu uso
e suas contribuicdes foram feitas por meio de
uma entrevista preliminar com a professora
Maria. Com a mudanca de organizacao das
aulas com os dois professores em sala com um
de apoio especifico do software, foi necessaria
outra entrevista, mais focada, no caso com o
professor Jodo, que fez as seguintes conside-
racdes em resposta a entrevista. Primeiro, per-
guntou-se se os professores que atuam com
esse software possuem capacitacdes para esse
uso. O docente afirmou: Entrei no ano de 2016,
e agora em novembro de 2017 completo 1 ano
e ndo tivemos formagdo durante este periodo.
Essa resposta vai de encontro a importancia da
formacao do professor e o conhecimento que
ele necessita para poder ajudar a construir o
conhecimento das criancas. Nao € exigivel que
ele saiba tudo sobre as tecnologias, mas que
tenha uma formacao de qualidade para tal fi-
nalidade. Caso nédo a tenha, que se busque esse
conhecimento com a conscientizacdo de que
esse € um dos papéis do professor.

Indagou-se se, na opinido dele, o “Luz do Sa-
ber” contribui positivamente para o apren-
dizado das criangas e por qué. Em resposta
obtive-se sim. Porque suas atividades foram
desenvolvidas com o objetivo de alfabetizar
criangas. E suas atividades sdao excelentes, e to-
das os professores regentes de sala aprovam
e gostam de redigir suas atividades com seus
alunos. Pela fala, vé-se que todo o conjunto do
software, seu uso e as atividades contribuem
nao so para a alfabetizacéo das criangas, como
também para a relacédo professor-aluno, o que
facilita o aprendizado.
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Em seguida, indagou-se quais as vantagens do
uso do software, especificamente naquela ins-
tituicdo. Ele respondeu que uma vantagem é
alfabetizar de forma ludica e atrativa para os
alunos, que se sentem motivados ao utilizarem
o recurso tecnologico do computador e a inte-
racdo que acontece entre o aluno e o software.
Essa resposta conversa diretamente com a
questdo da relacdo aluno/recurso tecnologico,
e o0 que ele pode representar para a construcao
do conhecimento da crianca um aprendizado
de forma atrativa, proporcionando a autono-
mia por meio da motivacao.

Sobre as diversas formas de tecnologias, pro-
curou-se saber se a escola disponibiliza outras
fontes tecnologicas no processo de ensino. Ele
informou que sim. Lousa digital, retroprojetor,
notebooks. Ha varios outros meios tecnolo-
gicos que podem ser utilizados como ferra-
mentas pedagogicas. Além desses que foram
citados, a internet é diretamente ligada a esses
meios de intervengdo tecnoldgica no ensino e
tem também sua grande importancia e contri-
buicdo no processo de ensino-aprendizagem,
como diz Moran (2000, p.52).

Sobre a questdo estrutural, no geral, pergun-
tou-se se a escola oferecia uma estrutura fisica
adequada para o uso de tecnologias. Categori-
camente obtive como resposta ndo. O LIE (La-
boratdrio de Informdtica Educativa) € movel,
vamos seguindo um horario semanal em to-
das as turmas. O espago fisico do laboratorio
de informadtica ndo existe mais, virou sala de
aula convencional na maioria das escolas mu-
nicipais. Se compararmos a fala da professora
Maria com a do professor Jodo, constatam-se
semelhancas com relacdo as dificuldades es-
truturais da escola ao uso dessa tecnologia.

Emrelacédo a dinamica do software com o am-
biente escolar, perguntou-se de que forma o
software era explorado em sala. Ele disse: De
todas as formas possiveis, realizando todas as
atividades interativas que existe no programa,
e com uso do livro do luz do saber pras turmas
de 1° ao 3% ano do ensino fundamental. Essa
exploracao vai ao encontro da metodologia do
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professor. As formas de exploracdo nédo so do
software em si, mas de se aproveitar todas as
possibilidades e novas formas de aprender, as-
sim como fala Batista (2013, p.11-12): “A tecno-
logia no processo educativo veio para somar
na metodologia de trabalho do professor.”

No momento da aula, ao utilizar o software,
buscou-se saber se as criancas se interessam
por essa nova forma de aprender. Objetiva-
mente a resposta foil sim. Sd&o motivados pelo
processo de interagdo do software com ele, re-
alizam as atividades com muita determinacdo
e vontade de aprender. Essa motivacdo pode
se relacionar diretamente com a necessidade
de se buscar novas formas de ensinar a crianca
e fazer com que aprendam com prazer € mo-
tivacdo. Buscar inovar em meio a tanto tradi-
cionalismo.

A questdo do tempo foi discutida com a pro-
fessora Maria, portanto, para o professor Jodo
a mesma questao foi levantada. Indagou-se se
o tempo de uso dessa tecnologia em sala era
suficiente para se atingir os objetivos plane-
jados. Em resposta ele disse sim, pois as ativi-
dades sdo desenvolvidas com o planejamento
dos professores e reforco da atividade da apos-
tila do Luz do Saber. Esse tempo agora plane-
jado e articulado confronta totalmente com a
fala da Maria, que, antes sozinha e cheia de de-
mandas, tinha que fazer toda a logistica de uso,
O que levava muito tempo. Além do desgaste
fisico, as atividades planejadas ndo se condu-
ziam por completo devido a falta de tempo.

Fazendo um simples comparativo acerca dos
laboratdrios de informatica que havia nas es-
colas, inquiriu-se se, utilizando o software em
sala, € mais proveitoso do que em um labora-
torio fixo. Foi informado que ndo. Porque é im-
portante ter um espagco adequado, e os com-
putadores terem uma manutengdo periodica,
pois no trabalho com o LIE movel perdemos
até a referéncia deste espaco educativo que
€ o laboratorio de informatica. Novamente as
questdes fisicas e estruturais se tornam muito
presentes. Devido a mobilidade, leva-se muito
tempo em levar os computadores para as sa-

las. Aléem disso, a falta de manutencao também
dificulta a execucdo dos objetivos tracados
pelo professor.

Para finalizar a entrevista, um ultimo questio-
namento foi feito: Ha algo que pode ser mo-
dificado no programa? O que, por exemplo?
Em resposta, obtive-se: Sim. Ndo recebemos
apostilas do Luz do Saber suficiente pra grande
demanda atual de matriculas no ensino publi-
co. Falta este material em algumas salas, e ndo
termos manutengdo nos computadores. E falta
formacgao para os professores. No desfecho da
entrevista, essa pergunta provocadora busca
saber do professor a sua visao final acerca do
que se pode melhorar, ja que ele usa diaria-
mente o software e se depara com situacdes
tanto favoraveis como desfavoraveis ao seu
uso, assim pode responder com muita proprie-
dade essas eventuais modificacdes. O que po-
demos analisar € que a falta de uma politica
publica de apoio estrutural € muito significa-
tiva para que haja ganhos nesse processo de
acesso as tecnologias dentro da escola como
um todo.

A formacéo do professor, a falta de material

didatico de apoio suficiente e a falta de ma-
nutencdo dos computadores séo fatores que
influenciam diretamente na qualidade do pro-
cesso em si. No quadro a seguir, em sintese,
encontram-se os dados coletados que foram
mais relevantes na analise das entrevistas.

Quadro 01: Sintese de dados
coletados na pesquisa

POSITIVOS (Vantagens) NEGATIVOS

Estrutura fisica inadequa-

Motivacéo
da

Falta de manutencédo dos

Vontade de aprender
computadores
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, este artigo teve como foco cen-
tral o uso das tecnologias na educacao, espe-
cificamente o software “Luz do Saber” e sua
contribuicdo no processo de alfabetizacdo em
criancas com idades relevantes a essa etapa
do ensino. Essa contribuicdo foi investigada
dentro do campo do ensino-aprendizagem,
envolvendo todas os aspectos que poderiam
influenciar seu desenvolvimento, como ques-
tdes estruturais, metodologias, formacao dos
professores, politicas publicas de incentivo,
enfim, aspectos necessarios ao processo de in-
sercdo de tecnologias na educacéao.

Foirealizada uma pesquisa de campo na Escola
Conexéao, na cidade de Fortaleza. De inicio, em
uma sala do 22 ano no periodo da manha, que
naquele momento, obtinha o melhor desem-
penho durante as aulas com o uso do software.

O que nos levou a abordar esta tematica fo-
ram as diversas experiéncias tecnologicas as
quais todos nos estamos expostos. Na escola,
portanto, nédo é diferente e ainda mais preocu-
pante em virtude de como essas experiéncias
sdo trabalhadas e vivenciadas por criancas em
processo de formacao pessoal e construcao de
conhecimento.

A partir da analise e discussdes realizadas, no-
ta-se que o uso das tecnologias na educacdo
ainda enfrenta grandes barreiras, e ainda € um
processo que nao inclui a todos, por variados
motivos, sejam estruturais, formativos, logis-
ticos etc. S&o evidentes, também, os ganhos
obtidos ao analisar a fala de autores e dos su-
jeitos entrevistados. H4 uma semelhanca da
metodologia de ensino usando as tecnologias.
O aprendizado fica mais interativo, ludico e
prazeroso, pelas falas pode-se verificar esses
aspectos.

Diante do que foi pesquisado e analisado, €
importante atentar que o processo de inclusdo
tecnoldgica nas escolas, seja por meio do sof-
tware ou por qualquer outro meio tecnologico,
nao pode deixar de estar presente. E um direito
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assegurado em lel e deve ser respeitado, de-
vendo ser prestado com condi¢cdes acessiveis
e qualitativas de uso. Em suma, todo esse pro-
cesso precisa de uma atuacdo constante, ndo
so dos professores, mas da comunidade esco-
lar como um todo. A familia pode e deve ajudar
nesse processo. E importante a preocupacio
de todos com essas novas formas de aprender,
que cada vez mais se tornam indispensaveis
em tempos de constantes mudang¢as como o
que vivemos.
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O CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA:
DIMENSOES DOCUMENTAIS E FORMATIVAS

(The degree course in mathematics: documentary and formative dimensions)

Alessandra de Oliveira Maciel!
Maria de Lourdes da Silva Neta?
Antbnio Germano Magalhédes Junior?

REsuMo

A sociedade moderna caracterizada por continuas transformacdes, nas dimensdes epistemolo-
gicas e nos principios pedagogicos implicam o redimensionamento no papel formativo destina-
do aos docentes, especificamente no decorrer dos cursos de formacao inicial. Nessa perspec-
tiva, propusemos um estudo objetivando compreender a formacao nos cursos de licenciatura
em matematica em relacdo aos aspectos legais. O referencial tedrico-metodologico basico foi
constituido pelos escritos de Fonseca (2002), Gauthier et al (1998), Pimenta e Anastaciou (2002),
Saviani (2012), dentre outros. A metodologia de pesquisa de cunho qualitativo e descritivo recor-
rendo as técnicas de coleta de dados documental referentes as DCN e o Projeto Pedagdgico do
Curso de Matematica. Como resultado a pesquisa apontou que o PPC do curso de licenciatura
de matematica da UECE atende ao que ¢é exigido nas DCN. No entanto, apontou fragilidade na
relacdo entre conteudos basicos da matematica e suas possiveis metodologias para a escola
basica.

Palavras-chave: Formacao de professores. Licenciatura em Matematica. DCN.

ABSTRACT

Modern society characterized by continuous transformations, in the epistemological and pe-
dagogical principles dimensions require resizing in the formative role for teachers, specifically
during the initial training courses. In this perspective, we proposed a study in order to unders-
tand the formation courses in degree in mathematics in relation to legal aspects. The theore-
tical-methodological basics was constituted by the writings of Francis (2002), Gauthier et al.
(1998), pepper and Anastaciou (2002), Saviani (2012), among others. Research methodology of
qualitative and descriptive nature with the documentary data collection techniques for the DCN
and the pedagogical project of the course of Mathematics. As a result the survey pointed out that
the PPC course degree of mathematics from UECE answer that is required in the DCN. However,
pointed out the relationship between basic content fragility of mathematics and their possible
methodologies for the elementary school.

Keywords: Teacher education. Degree in mathematics. DCN .

I 0909092

! Mestra em Educacédo, Secretaria Municipal da Educacado de Fortaleza. E-mail: alessandragomaciel@gmail.com
2 Doutora em Educacdo, Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFCE). E-mail: lourdes.neta@ifce.edu.br

5 Phd em Educacéo, Universidade Estadual do Ceara. E-mail: germano.junior@uece.br



/8

1. INTRODUCAO

A vida moderna tem gerado mudancas que
perpassam as dimensdes econdmicas, politi-
cas, sociais e consequentemente educacionais,
que podem implicar no redimensionamento
no papel formativo destinado aos docentes.
Diante do mundo globalizado ao qual faze-
mos parte se torna indispensavel manter-nos
atualizados e conhecedores das informacdes
referentes a area profissional que atuamos.
Segundo Amaral (2010), as discussdes sobre a
educacdo numa perspectiva globalizada tém
se expandido nos ultimos anos, tendo em vis-
ta os documentos e publicacdes de organis-
mos internacionais como o Banco Mundial, a
Organizacao para a Cooperacdo Econdmica e
Desenvolvimento (OCDE) e a Uniao Europeia
(UE), entre outros.

No mesmo sentido, Luckesi (2008) afirma que
atualmente se tem retomado a énfase do papel
da educacédo como fator de desenvolvimento
e a preocupacao com a qualidade das apren-
dizagens, reforcando essa representacao das
transformacdes sociais decorridas dos proces-
sos de modernizacdo e globalizacédo, aparcei-
rada a nova ordem mundial imposta pelo capi-
talismo no campo educacional.

No presente estudo, objetivamos compreen-
der a formacao nos cursos de licenciatura em
Matematica no tocante as dimensdes legais.
Para tanto, descrevemos a historia da forma-
cdo docente no Brasil mediante a promulgacao
de documentos oficiais, aléem de propormos a
analise da formacédo docente em um curso de
licenciatura em Matematica de acordo com as
indicacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) e o projeto pedagogico do referido curso.

Diante desse cenario, € preciso considerar a
necessidade de os cursos de licenciatura pro-
porcionarem aos futuros professores reflexdes
acerca da dimensao formativa analisando as
dimensdes tedricas, praticas e documentais.
Sendo assim, o conhecimento das diversas ci-
éncias constitui uma teia na qual as areas es-
tdo integradas, ou seja, precisamos ir aléem do

dominio tedrico e pratico de uma determina-
da ciéncia, mas principalmente relacionar as
informacdes adquiridas na formacao inicial,
continuada com as diversas outras areas de
conhecimento.

Nessa perspectiva, compreendemos que a pro-
fissdo docente tem suas especificidades e exige
o dominio e a capacidade de mobilizar os sa-
beres que alicercam sua atuacao. Saberes estes
que sao originados no social, na coletividade,
relacionado com sua historia de vida e da car-
reira profissional, perpassando pelo conheci-
mento de maneira reflexiva e nas relacdes en-
tre professor e aluno, buscando a construcdo
de sua identidade profissional (TARDIF, 2014).

O percurso metodologico recorreu a aborda-
gem qualitativa de investigacdo que atenta
para a compreensao de um determinado fend-
meno. Em relacdo aos objetivos a pesquisa €
descritiva, a qual recorreu as técnicas de coleta
de dados documental. A analise dos documen-
tos coletados foi realizada alicercada nas cate-
gorias: perfil dos formandos; competéncias e
habilidades de carater geral e comum e aquelas
de carater especifico; conteudos curriculares
de formacédo geral e conteudos de formacao
especifica; formato dos estagios; caracteristi-
cas das atividades complementares e a estru-
tura do curso. Essas categorias foram pensadas
com base na Resolucdo CNE/CES n2 3/2002
que estabelece as Diretrizes Curriculares para
0s cursos de Bacharelado e Licenciatura em
Matematica e orienta quanto a elaboracdo do
projeto pedagogico do curso.

Deste modo, descreveremos na se¢ao seguin-
te aspectos historicos relacionados a formagao
de professores a partir de documentos legais.
Na sequéncia, abordamos a formacdo das
DCN e a formacao de professores no curso de
licenciatura em Matematica da UECE. Por fim,
apontamos as descobertas apos as analises
propostas.
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2. CONTEXTUALIZANDO OS CURSOS
DE FORMAGCAO INICIAL DE
PROFESSORES

A génese de nossa busca bibliografica inicia-
-se pelo termo “professor licenciado” e o loca-
lizamos na historiografia educacional brasileira
por volta do ano de 1772, conforme 0s regis-
tros de Vicentini e Lugli (2009), ressaltando a
legislacdo que organizou a reforma* dos estu-
dos apos a expulsao dos Jesuitas e referindo-se
aos professores do ensino secundario. O titulo
de licenciado conseguido pelos professores
era concedido através dos exames realizados
pelo Estado, que incluiam provas de moralida-
de (atestadas por um religioso e por um juiz ou
autoridade equivalente na cidade) e prova de
conhecimento da matéria a ser ensinada. Des-
tacamos a falta de realizacado da prova didatica,
que comparasse a aptiddo do candidato para
O ensino.

Diante dessa premissa constatamos que as ati-
vidades docentes desenvolvidas no periodo
colonial no Brasil eram realizadas por docen-
tes que detinham conhecimentos especificos
da disciplina que lecionavam. No processo de
licenciamento os conhecimentos didatico-pe-
dagogicos nao eram considerados relevantes
para o ensino até mesmo pela falta de cursos
que licenciassem os profissionais. Nesse con-
texto, percebemos que a politica educacional
como outra qualquer desse periodo era logi-
ca, pratica e centrada nas relagdes econdmicas
anglo-portuguesas.

Prosseguindo na investigacdo da formacao
docente, no periodo imperial brasileiro, as ini-
ciativas formativas e de constituicao do saber
especifico para o ensino praticamente inexisti-
ram, decorrendo da auséncia de instancias de
formacéo especifica para estes profissionais.

4Foram chamadas de Reformas Pombalinas, que por
intermédio da aprovacdo de decretos, tinha como
preocupacao, principalmente, utilizar-se da instrucao
publica como instrumento ideoldgico e, portanto, com
0 intuito de dominar e dirimir a ignorancia que se alas-
trava na sociedade, condi¢éo incompativel e inconcili-
avel com as ideias iluministas (SANTOS, 1982).
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No entanto, algumas formas de controle
da qualidade da acao docente foram ten-
tadas, como em 1854, quando os exames
passaram a se constituir de provas de mo-
ralidade e capacidade, para as quais 0Os

exames preparatorios usariam os com-
péndios do Colégio Pedro Il e a relacédo
dos aprovados com a menc¢ao do profes-
sor que os havia preparado seria publica-
da, para desmascarar os maus professores
que atestavam alunos incapazes como
aptos a prestarem os exames, de modo a
melhorar o ensino particular [...]. (NUNES
apud VICENTINI; LUGLI, 2009, p. 62-63).

Gondra e Schueler (2008) afirmam que a edu-
cacao nesse periodo do império foi vista como
a representacao “do vazio, do atraso, das tre-
vas ou das sombras” (p.13). Para os autores a
educacao brasileira se dividia em dois critérios:
formas institucionalizadas e formas nao insti-
tucionalizas, destacando que a educagado no
império ndo fol unicamente responsabilidade
do Estado. O Estado, por sua vez, buscava so-
lucdes variadas para, minimamente, educar e
disciplinar a uma populacdo tao heterogénea
objetivando, assim, atender a necessidade de
se construir uma nacao.

O controle que existiu na perspectiva das acdes
docentes deixava de avaliar o processo de en-
sino para respaldar o trabalho docente nos
resultados obtidos pelos estudantes nos exa-
mes preparatorios. Em oposicdo a essa logica
de qualidade do trabalho docente, Shulman
(2005, p. 11), apresenta o conhecimento peda-
gogico do conteudo como aquele que “[...] re-
presenta a ligacdo entre a matéria e a didatica,
para compreender como determinados temas
e problemas podem ser organizados, repre-
sentados e adaptados aos diferentes interesses
e habilidades dos alunos”.

Ressalta, ainda, que o conhecimento pedago-
gico do conteudo € o que distingue um exce-
lente professor de outro que apenas sabe a sua
disciplina, ou seja, € um professor que articu-
la 0 conhecimento da matéria as atividades e
experiéncias de forma a estimular e envolver
os estudantes para uma melhor compreen-
sdo e aprendizagem. Nesse sentido, percebe-
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mos que desde o periodo colonial, a formacao
docente vem promovendo o distanciamento
entre o conteudo e a didatica, reafirmando a
pratica de um oficio sem saber (GAUTHIER et
al, 1998).

Na exposicdo de motivos do Decreto 3.810, de
19/3/1932, Anisio Teixeira deixa claro a falha
nos objetivos da Escola Normal e afirma “Se a
escola normal for realmente uma instituicao
de preparo profissional do mestre, todos os
seus cursos deverao possuir o carater especi-
fico que lhes determinara a profissao do ma-
gistério” (VIDAL, 1995, p. 65). Com esse intuito,
o0 antigo ciclo preparatorio da escola normal
fol ampliado e nivelado ao ensino secundario,
enquanto o curso profissional, totalmente re-
formulado, veio a constituir a Escola de Pro-
fessores.

Nessa sequéncia historica, os cursos de licen-
ciatura surgem na Universidade de Sao Paulo
em 1934, com o intuito de proporcionar aos
entdo bacharéis os conhecimentos pedagogi-
Cos necessarios ao exercicio docente (PIMEN-
TA; ANASTACIOU, 2002). Nesse cenario, os
professores eram formados por meio de um
curriculo que dispunha de disciplinas especifi-
cas as quais se sobrepunham as disciplinas de
natureza pedagogica que tinham duracdo de
apenas um ano (SAVIANI, 2009). Assim, acen-
tuar o distanciamento entre conteudos especi-
ficos e formacao pedagogica.

Aproximando-nos da legislacdo educacional,
destacamos o capitulo III do Decreto-Lei de N¢
1.190/39, onde ficou expressa a organizacdo
dos cursos ordinarios ofertados pela Faculda-
de Nacional de Filosofia, cuja duragcéo da for-
macao era de trés anos que, com a conclusao,
conferia ao discente a titulagdo de Bacharel nas
areas de Filosofia, Matematica, Fisica, Quimica,
Histdria Natural, Geografia e Historia, Ciéncias
Sociais, Letras Classicas, Letras Neolatinas, Le-
tras Anglo-Germanicas e Pedagogia. A seccdo
XII do referido documento continha o curso de
Didatica, cuja duracédo era de um ano, e que ao
ser cursado por bachareéis, lhes daria o titulo de
licenciado, permitindo o exercicio do magis-

tério. Amparado pelo decreto citado anterior-
mente, surgiu o modelo de formagédo docente
chamado de modelo 3+1 (GATTI, 2010).

A formacdo 3 + 1 estruturou-se em trés anos
destinados a formacao de especialistas, segui-
dos de mais um ano para obter o titulo de licen-
ciado. Nesse ano adicional o Curso de Didatica,
conforme a lei federal promulgada no ano de
1939, ofertava as seguintes disciplinas: Didatica
Geral e Especial, Psicologia Educacional, Ad-
ministragdo Escolar, Fundamentos Biologicos
da Educacdo e Fundamentos Sociologicos da
Educacao. Deste modo, pretendia-se garantir a
preparacao pedagogica dos professores. Sen-
do assim, a formacao pedagogica dos docen-
tes era desvinculada do curriculo de formacéao
geral, ou seja, ocorria de modo isolado apos a
formacéo no bacharelado.

No inicio da década de 1960, ocorreu a pro-
mulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional — LDB de N©4.024, de 20
de dezembro de 1961. A legislacdo no Capitulo
[V tratava do Processo de Formacéo do Magis-
tério para o Ensino Primario e Médio, e enfati-
zava aspectos como: as finalidades do ensino
normal; o processo de formacado docente nos
graus ginasial e colegial; a expedicao de diplo-
mas de acordo com o grau de ensino; a reali-
zacao de cursos de especializacao e aperfeico-
amento; a formacao de docentes para o grau
meédio em Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras; cursos de formacdo para docentes do
grau medio em Institutos de Educacgéo.

No inicio da década de 1970, com a promul-
gacao da LDB de N2 5.692/71, que fixava as di-
retrizes e bases para o ensino de 12 e 22 graus,
legislacéo que criava o ensino de primeiro grau
em oito anos; a reorganizacédo da segunda fase
do ensino médio, ou colegial, de modo que to-
dos os cursos oferecidos em nivel de segundo
grau fossem profissionalizantes. Com a exigén-
cia da profissionalizacdo em nivel de segundo
grau ocorreu a eliminacao do Ensino Normal
Primario ou Complementar, que existia como
alternativa de formacdo de professores em
muitos estados brasileiros e na equiparacao da
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Escola Normal, que a partir da promulgacao da
lei passou a se chamar Habilitacdo Especifica
para o Magistério.

A respeito da formacéo especifica para 0 ma-
gistério, Pimenta (1997) espera que sejam de-
senvolvidos nos estudantes conhecimentos,
habilidade e atitudes que lhes possibilitem
constituir seus saberes fazeres docentes, par-
tindo das necessidades e desafios que o ensino,
como pratica social, os coloca cotidianamente.
Estes saberes permitem o professor firmar-se
como profissional, seu modo de ser e de es-
tar na profissdo, ou seja, vao substancialmente
constituindo a identidade profissional e acdo
didatica, o saber fazer (SALES, 2004).

Essas habilitagcdes para o magistério continu-
am funcionando e, apos a LDB de 1996, volta-
ram a se chamar Cursos Normais. A legislacdo
N¢© 9394/96 incentivou e deu preferéncia a for-
macao docente em nivel superior para todas
as modalidades e niveis do ensino escolar.

Com a promulgacado da Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo N2 9.394, em 1996, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, no ano de 2001 e o Pa-
recer CNE/CP 09/2001 houve uma grande re-
formulacdo dos cursos de formacao de profes-
sores a qual destacamos a constitui¢do de um
projeto especifico com curriculos proprios da
Licenciatura diferenciados do curso de Bacha-
relado, ultrapassando a concepg¢ao anterior.
(BRASIL, 2001).

Em 2015, a Resolucdo n2 002/2015 confirma
a proposicao de um curriculo especifico para
licenciatura, estabelecida no Parecer CNE/CP
09/2001; reconhece no Art. 52 a especificidade
do trabalho docente e garante a relacdo entre
teoria e pratica, com vistas a fornecer elemen-
tos basilares para o desenvolvimento dos co-
nhecimentos e habilidades necessarios a do-
céncia, Art. 13, inciso 32

Dentro desse contexto historico formativo per-
cebemos como elemento essencial nos cursos
de licenciatura a discussao do papel do pro-
fessor como importante articulador do proces-

so de ensino e da aprendizagem. Para tanto,
€ necessario ter um dominio tedrico e pratico
acerca dos aspectos pedagogicos, organizando
o trabalho formativo a partir de uma concep-
cdo de educacao para a aprendizagem, empe-
nhado em atender ao maximo as necessidades
apresentadas pelos educandos.

Diante das considerag¢des historicas que cir-
cundam a formacédo docente, partimos para
busca documental norteadora da formacado
nos cursos de Matematica, os aparatos legais
que indicam as formas de organizacdo dos
projetos de cursos, posteriormente investiga-
mos a proposta formativa em um curso de Li-
cenciatura em Matematica especifico ofertado
por uma instituicdo de ensino superior publica.

3. AS DCNS E A FORMACAO DE
PROFESSORES NO CURSO DE
LICENCIATURA EM MATEMATICA

As indicacdes de formacdo docente instituida
na LDB n? 9394/96 exigiram que as instituicdes
formativas redimensionassem suas propostas,
uma vez que os docentes necessitam compre-
ender o contexto no qual as escolas e universi-
dades estao inseridas, bem como as exigéncias
do mundo do trabalho. Sendo assim, cabe ao
docente adquirir conhecimento que vao aléem
da dimenséao tedrica e pratica dos aspectos es-
tudados na universidade, aliando os conteudos
ao planejamento, a metodologia, 0s recursos
didaticos, assim como as dimensdes avaliati-
vas. Vieira (2014) afirma que através do siste-
ma nacional de avaliacdo a “preocupacao com
padrdes de aprendizagem instala-se na esco-
la brasileira para ficar” (p.29). Nesse sentido,
os estudantes e futuros professores precisam
aprender depressa e rapidamente a remode-
lar-se, adquirindo aprendizagens na perspec-
tiva da aplicabilidade dos conhecimentos no
mundo do trabalho.

Com essa exigéncia de aliar teoria e pratica, o
Ministério da Educacédo e o Conselho Nacional
de Educacao promulgam as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais (DCN) para diversos cursos de
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graduacao, bacharelado e licenciatura, dentre
esses o de Licenciatura em Matematica, fato
este que poderiamos relacionar as exigéncias
da sociedade contemporanea, globalizada.

Evidenciamos que as Diretrizes Curriculares
Nacionais sdo documentos compostos de deli-
beracdes doutrinarias e normativas formulados
por comissao designada pelo Conselho Nacio-
nal de Educacéo e estabelece resolucdes rela-
cionadas a educacdo, em seus diversos niveis
e modalidades, no Brasil. As DCN objetivam
orientar as instituicdes de ensino brasileiras na
articulacdo e organizacdo de suas propostas
pedagogicas, ou seja, do Projeto Pedagogico
(PP) de cada curso visando a qualidade da edu-
cacdo. Neste estudo, focamos na Resolucao
CNE/CES 1.302/2001, que propde Diretrizes
Curriculares Nacionais Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matematica, Ba-
charelado e Licenciatura, especificamente para
as indicacdes de formacéao de professores para
educacao basica na area de Matematica.

No tocante a formacao de professores em Ma-
tematica, verificamos o que as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais (DCN), tanto para cursos
de Bacharelado, quanto de Licenciatura em
Matematica, oferecem como perspectivas de
aprendizagem para Os egressos desse curso.
Segundo as DCN, os licenciados em Matemati-
ca devem desenvolver, entre outras, as seguin-
tes competéncias e habilidades:

a) capacidade de expressar-se escrita e
oralmente com clareza e precisao;

b) capacidade de trabalhar em equipes
multidisciplinares

c) capacidade de compreender, criticar e
utilizar novas ideias e tecnologias para
a resolucdo de problemas.

d) capacidade de aprendizagem conti-
nuada, sendo sua pratica profissional
também fonte de producédo de conhe-
cimento.

e) habilidade de identificar, formular e re-
solver problemas na sua area de apli-
cacéo, utilizando rigor logico-cientifico
na analise da situacdo problema.

f) estabelecer relacdes entre a Matemati-
ca e outras areas do conhecimento

g) conhecimento de questdes contempo-
raneas

h) educacdo abrangente necessaria ao
entendimento do impacto das solu-
¢Oes encontradas num contexto global
e social

i) participar de programas de formacao
continuada

j) realizar estudos de pos-graduacao

k) trabalhar na interface da Matematica
com outros campos de saber. (BRASIL/
CNE, 2001, p. 3-4).

A referida resolucdo descreve os conteudos
referentes aos cursos de bacharelado e licen-
clatura apontando semelhanca na oferta de
componentes curriculares em ambos 0s cur-
sos. No entanto, o aparato legal orienta que ha
uma especificidade para aqueles que cursam
licenciatura e direcionam que as mesmas se-
jam descriminadas no Projeto Pedagogico do
Curso (PPC), elaborados pela Instituicao de En-
sino Superior (IES), que deve conter:
a) o perfil dos formandos;

b) as competéncias e habilidades de cara-
ter geral e comum e aquelas de carater
especifico;

c) os conteudos curriculares de formacgao
geral e os conteudos de formacao es-
pecifica;

d) o formato dos estagios;

e) as caracteristicas das atividades com-
plementares;

f) a estrutura do curso;

g) as formas de avaliacdo. (BRASIL/CNE,
2002, p.1).

No entanto as licenciaturas, ndo s6 em mate-
matica, tém sido alvo de muitas criticas e ques-
tionamentos em relacdo aos curriculos, as dis-
ciplinas especificas, as metodologias e ensino
e principalmente a distancia entre a formacao
e as praticas do ensino (FIORENTINI; OLIVEI-
RA, 2013). Coadunando com os autores Fio-
rentini e Oliveira (2013), a Resolucdo CNE/CES
1.302/2001 adverte que os conceitos matema-
ticos precisam ser contextualizados adequada-
mente e esta habilidade deve ser favorecida na
formacéo de professor, ou seja, na licenciatura.
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Deste modo, € preciso por em pauta que ha
uma necessidade de se discutir a identidade
profissional dos docentes; o que devem fazem
para ensinar; como se constituem professor.
Gauthier (1998) afirma que o conhecimento
desse saber profissional se torna imprescindi-
vel para o exercicio deste oficio de forma mais
competente e eficiente, constituindo assim
uma identidade profissional.

A perspectiva de relacionar o trabalho docente
a resultados obtidos pelos estudantes nos faz
repensar se de fato foi em um tempo passado.
E notdria hoje a crescente implantacdo de sis-
temas de avaliacao para afericao de desempe-
nho como estratégia de gestdo e melhoria da
qualidade da educacao. (MACHADO; ALAVAR-
SE; ARCAS, 2015).

Diante da devida contextualizacdo historica,
analise das DCN voltamos nossa atencao para
o Projeto Politico Pedagdgico do curso de li-
cenciatura em Matematica. Observamos que
inicialmente a instituicdo apresenta de forma
ampla a proposta do curso, respaldando-se em
documentos oficiais (LDB n? 9394/96, Reso-
lucdes N.2: CNE/CP 1/2002, 2/2002 e 3/2002)
com o objetivo de ofertar uma formacéo “ge-
neralista, solida e interdisciplinar’, favorecendo
a relacédo de respeito entre professor e aluno.
Tornar-se explicito também, a relevancia do
curso e o comprometimento da instituicao
com o desenvolvimento das potencialidades
dos discentes tendo como eixo fundamental
ensino, pesquisa e extensao.

Propde uma estrutura curricular abordando
conteudos especificos do conhecimento ma-
tematico quanto do pedagogico, buscando
contribuir para a formacao desse profissional
numa acao dialética. Subsidia o licenciado nos
aspectos tedricos e praticos para que possam
atender as demandas da realidade social, em
especial nas disciplinas de estagio supervisio-
nado. Busca uma formacéo geral e o desen-
volvimento das potencialidades criativas e pro-
movendo seu crescimento intelectual.
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Estabelece para o curso oito semestres totali-
zando 2924 horas, sendo 2312 horas das disci-
plinas especificas, 408 horas de estagio super-
visionado e 204 horas destinadas a atividades
académicas, cientificas e culturais, atenden-
do as DCN para os cursos de Licenciatura em
Matematica. Ressalta que, para o exercicio do
magistério, € necessario “mais que armazenar
informacdes”, € preciso uma formacado que
complete o dominio do conteudo da area que
o futuro docente atuara.

A descricdo das competéncias e habilidades
apresenta o conhecimento matematico numa
perspectiva critica e social com abrangéncia
dos conhecimentos das areas da educacao
que direcionardao o aluno a atuar no ensino
fundamental e médio prevalecendo a reflexao
critica e a construcédo do conhecimento.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As descobertas iniciais apontam que o PPC do
curso de Licenciatura de Matematica atende
ao indicado nas resolucdes (CNE/CP 1/2002,
2/2002, 3/2002 e CNE/CES 1.302/2001). No en-
tanto, dentre a matriz curricular do PPP do re-
ferido curso, elencamos apenas trés disciplinas
que podemos considerar eminentemente pe-
dagdgicas, as demais relativas aos conteudos
especificos da matematica e as optativas ofer-
tadas nenhuma relacionada ao aspecto peda-
gogico.

Nos documentos analisados, constatou-se a
fragilidade em apresentar esses conteudos ba-
sicos da matematica com suas possiveis me-
todologias para a escola basica, aspecto este
observado no ementario, que por sua vez
apresenta as disciplinas de forma individuali-
zada sem relacdo com os aspectos didaticos
pedagogicos. Reconhecemos a importancia do
conhecimento matematico cientifico, mas res-
saltamos que o esperado é equacionar os pa-
péis da matematica cientifica e da matematica
escolar na perspectiva de redimensionamento
dos cursos de Licenciatura em Matematica.
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Portanto, ndo se trata apenas de reestruturar
o curriculo ou modificar ementas. Os conteu-
dos cientificos da matematica, que compdem
a maioria das disciplinas ofertadas, sao impor-
tantes para formacao inicial do licenciado e
para ampliacdo da viséo no campo do conhe-
cimento dos futuros professores. E necessa-
rio que as universidades adotem uma postura
mais integradora do curso de licenciatura em
matematica sem deixar, obviamente, de apro-
fundar o conteudo especifico da area.

A escrita deste artigo suscitou reflexdes sobre
as indicacdes documentais, e o atendimento
das [ES a partir da organizacdo dos PPC. Uma
vez que os Colegiados precisam analisar as
acoes formativas a fim de proporcionar aos
licenciados a aprendizagem da complexidade
do trabalho pedagdgico em diferentes contex-
tos, mobilizando a analise do saber matemati-
co interando a teoria e a pratica.
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