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NEM SO DE SALA DE AULA VIVE O PROFESSOR, NEM SO DE LIVROS VIVE O
PESQUISADOR: O ESTAGIO EM ESPACO NAO-FORMAL NO CURSO DE
HISTORIA DA UNEB, CAMPUS X, ENTRE A TEORIA E A PRATICA

Jonathan de Oliveira Molar!

RESUMO

A presente pesquisa objetiva analisar as experiéncias e vivéncias dos académicos (as) da
Licenciatura em Historia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus X, que
cursaram o componente de Estigio Curricular Supervisionado em Histéria III, durante o
semestre letivo 2022.2. O citado componente curricular tem como foco o ingresso dos
estudantes universitarios em espaco nao-formal de Educacao, visando a construgdo e aplicagao
de um minicurso com temadtica que dialoga com o ambito historico em instituicdes e
estabelecimentos da sociedade civil, tais como: ONG’s, Casa de Idosos, Penitenciaria etc. Nesse
sentido, pretendemos nesse estudo problematizar as experiéncias relatadas pelos académicos
analisando as surpresas, dificuldades e concepgdes que os mesmos tiveram em suas atuagdes
pelo espago  ndo-formal, buscando atrelar tais depoimentos aos debates
historiograficos/educacionais sobre Estdgio e o ambito ndo-formal. Metodologicamente,
entrevistamos os dezesseis universitarios que cursaram a disciplina de Estagio III, mediante a
técnica da Historia Oral, buscamos por meio dos relatos as vivéncias proporcionadas pela
disciplina e de que forma os académicos lidaram com ambito ndo-formal e o Ensino de Historia.
Os resultados apontaram que os académicos, de modo geral, ao longo da disciplina modificaram
algumas concepgoes que apresentavam antes de inicid-la, tais como: a visdo de que o Estagio
III por ser em espago nao-formal estava deslocado dos demais Estagios, de que a construcdo do
minicurso seria algo simples e de que a Educagao ocorria somente em ambito formal.

Palavras-chave: Educacao nao-formal. Ensino de Historia. Sociedade.

ABSTRACT

The present research aims to analyze the experiences of the academics of the Degree in History
at the Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus X, who attended the Supervised
Curricular Internship component in History III, during the academic semester 2022.2. The
mentioned curricular component focuses on the entrance of university students in the non-
formal space of Education, aiming at the construction and application of a mini-course with a
theme that dialogues with the historical context in institutions and establishments of civil
society, such as: NGOs, Casa of the Elderly, Penitentiary etc. In this sense, in this study, we
intend to problematize the experiences reported by the academics, analyzing the surprises,
difficulties and conceptions that they had in their actions in the non-formal space, seeking to
link such testimonies to the historiographical/educational debates about Internship and the non-
formal scope. Methodologically, we interviewed the sixteen university students who attended
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the Internship III discipline, using the Oral History technique, we sought through the reports
the experiences provided by the discipline and how the academics dealt with the non-formal
scope and the Teaching of History. The results showed that the academics, in general,
throughout the discipline, modified some conceptions that they presented before starting it, such
as: the view that the Internship III, being in a non-formal space, was displaced from the other
Internships, from that the construction of the mini-course would be something simple and that
Education occurred only in a formal context.

Keywords: Non-formal Education. History teaching. Society.

CONSIDERACOES INICIAIS

O presente estudo visa problematizar questdes relativas ao componente curricular de
Estagio Curricular Supervisionado III em Histéria da Universidade do Estado da Bahia UNEB),
Campus X (Teixeira de Freitas). O Estagio III tem por finalidade inserir o académico (a) em
espagos de Educagdo nao-formal, desse modo, esta pesquisa busca analisar as impressdes €
representacdes dos estagidrios que vivenciaram essa situacao durante o semestre letivo 2022.2,
explicitando suas consideragdes acerca do ambito ndo-formal — as surpresas, realizagdes e
dificuldades — a partir dos minicursos que lecionaram em distintas instituigdes e organizagdes
— ONG’s, igrejas, associacoes de moradores etc.

A Educacdo em espago ndo-formal ¢ uma realidade nas discussdes historiograficas e
educacionais do Brasil desde as décadas de 1970/1980, destarte, conforme aponta Gohn (2006),
essa modalidade educacional ainda passa por dificuldades de aceitacdo e de inser¢do no
curriculo universitario e na propria visao dos académicos, principalmente, no que diz respeito
a nogdo de que o processo educacional ndo ocorre apenas por entre os muros escolares. Apesar
das dificuldades, paulatinamente, o espago ndo-formal vem ganhando corpo e espago por entre
os curriculos de Graduacao, sendo a Licenciatura em Histéria da UNEB, Campus X, um dos
cursos a adotd-la como componente obrigatorio da matriz curricular.

O corpo de Estagios do curso de Historia da UNEB ¢ numerado de I a IV (observagao
em sala de aula, Regéncia no Ensino Fundamental, espaco ndo-formal e no Ensino Médio),
aproximadamente, do V semestre do curso ao VIII os estudantes devem passar por esses
componentes. No Estagio III, os académicos t€ém como requisito obrigatorio construir e aplicar
um minicurso de 30 horas e pesquisar no acervo/arquivo das instituicdes parceiras, pois,
compreendemos que o Estigio € um momento tedrico-pratico, buscando fortalecer nos

académicos a relagdo entre docéncia e pesquisa.
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As tematicas a serem trabalhadas no minicurso devem ter fundo historico e carregam
consigo também um potencial social e critico, seja pelo fato da maioria das instituicdes
parceiras assistirem a grupos vulneraveis socioeconomicamente, seja pela propria defesa que
fazemos de uma Historia com teor cidaddo e de leitura questionadora do mundo.?

Metodologicamente, para a busca de informagdes e impressdes dos académicos que
cursaram a disciplina de Estagio III, esta pesquisa se utilizou da metodologia da Historia Oral,
realizando 16 entrevistas® com os estudantes que concluiram o citado componente curricular.
Ainda, cabe enfatizar que preservamos a identidade dos académicos, logo, nesse texto, constam
apenas suas iniciais.

A Historia Oral, de acordo com Pollak (1989), ndo se constitui como uma metodologia
que busca como os “fatos realmente aconteceram”, ilusdo essa que hd muito ja vem se
desfazendo dos discursos de pesquisas historiograficas, pois, sua riqueza estd na
problematizagdo de sensagdes e representagdes contidas nas falas dos entrevistados, partindo
do pressuposto de que acréscimos e exclusoes de acontecimentos e situagdes fazem parte da
experiéncia vivida. Desse modo, entrevistar os estudantes que participaram do Estagio III
corresponde a analisar exatamente a relacdo entre fatores objetivos e subjetivos que
contribuiram para a realizacdo do minicurso ¢ demais etapas do citado componente.

Por ultimo, cabe assinalar a estrutura do presente estudo: na primeira se¢do, discutimos
teoricamente a relacdo tedrico-pratica do estagio e a integra¢do desse componente curricular as
demais disciplinas da Licenciatura em Historia do Campus X (UNEB); no segundo subtdpico,
trabalhamos a Educagdo em espaco nao-formal, suas caracteristicas e potencialidades para o
Ensino de Historia; no terceiro momento, tecemos consideragoes acerca da realidade histérico-
social de Teixeira de Freitas e a importancia do Estdgio em espagos ndo-formais nesse contexto,
além de nos determos as potencialidade do Ensino de Historia nesses espagos para a construgao
de sujeitos historicos reflexivos/criticos; na quarta secdo, articulamos as discussoes tecidas
anteriormente as falas dos académicos, problematizando as experiéncias relatadas aos debates

sobre Estagio em espacgo ndo-formal.

2Durante o semestre 2022.2 os académicos trabalharam em duplas ou individualmente os minicursos nos seguintes
espagos e respectivas tematicas: 1. ONG Sao José (localizada em bairro periférico): a construgdo historica da ideia
de cidadania; 2. ONG ASELIAS (Localizada em bairro periférico): a violéncia contra a crianga, em seus aspectos:
fisico, moral e psicoldgico; 3. PESTALOZZI: a Historia da Infincia e das instituicdes de atendimento as criancas
com deficiéncia; 5. Lar de Idosos Sao Francisco: Historia Regional e familiar, construida por meio das memorias
dos idosos; 6. Espago Cultural da Paz (fundagdo cultural localizada em bairro periférico): a musica e a Ditatura
Militar e suas implicagdes na contemporaneidade; 7. Conselho Tutelar: a Historia da Infancia e o aparato juridico-
social de protecdo a infancia e ao adolescente; 8. MANAIM (instituicdo de recuperagdo de usudarios de drogas):
Historia do Brasil, desigualdade social e étnica.

3No item 4 desse trabalho explicamos detalhadamente quais perguntas compunham o roteiro das entrevistas.
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1. Estagio: teoria e pratica? Teoria ou pratica?

Historicamente, o sistema educacional brasileiro, seja da Rede Basica ou da Graduacgao,
quando aborda institucionalmente a organizagdo e a serializagdo do curriculo, explicita a visao
de que cada disciplina, ao final do curso, somadas constituirdo um todo, ou seja, o conhecimento
construido - no caso da graduagdo - ao longo de quatro ou cinco anos ao graduar-se em
determinada area. Porém, basta conversar com um aluno do Ensino Médio ou Superior para
perceber, por exemplo, que sua compreensao sobre a Historia e os acontecimentos historicos ¢
fragmentada, situacdo essa, ainda mais visivel quando se indaga sobre as correspondéncias
existentes entre a Historia e a Literatura ou entre a Historia e a Antropologia, e assim por diante
com outras areas do conhecimento.

A fragmentacdo na compreensdo dos fatos historicos, classicamente distribuidos, por
exemplo, pela divisdo eurocéntrica entre Historia Antiga, Média, Moderna e Contemporanea
fragiliza a ideia de que a Histdria € uma disciplina processual e temporal, isto €, a construgdo
entre passado, presente e futuro ndo se opera de maneira estanque ou isolada. Para um
historiador afirmar quando termina a Idade Média e se inicia a Idade Moderna torna-se um
problema de grande monta, afinal, ndo h4a como precisar um inicio ou um fim para os periodos
historicos, pois, a pluralidade social, cultural, politica e economica da sociedade nao se processa
como uma corrida que se tem inicio, meio € — a bandeirada - coroando o seu final.

A situacdo torna-se ainda mais dramatica quando refletimos que a proclamada
“interdisciplinaridade” proposta nas discussdes académicas e textuais encontra-se distante do
cotidiano do aluno e da forma com que ele elabora seu raciocinio de construgdo da Historia e
areas afins, decorrente, em grande medida, pela lacuna que ha no processo de ensino-
aprendizagem em conseguir atrelar, dialogar os distintos componentes curriculares a Historia
como um todo, como uma campo do conhecimento (Fazenda, 1996).

Na graduagdo, a construgdo epistemoldgica de boa parte dos académicos aponta para a
dicotomia representativa de uma infinidade de disciplinas especificas (vistas como teoricas) e
um conjunto de estagios, visto como pratico, sem, contudo, ao fim do curso compreender que
disciplinas (no caso da Histdria) de conteudo regional, nacional ou mundial, pedagégicas ou
ndo, fazem parte de um mesmo campo, o historiografico. E, mais do que isso, a compreensao
de que nao ha disciplinas tedricas e praticas por completo, pois, até mesmo as temidas “Teorias
da Historia” para que fossem tecidas sejam por marxistas, historicistas etc. foram formuladas a
partir do contato com homens e mulheres, jovens e idosos, com o passado e o presente e as

projecdes de futuro (Hobsbawm, 1998).
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Os docentes de Estagio e de Laboratério do Ensino de Historia*, denominagio utilizada
no curriculo do curso de Historia da UNEB, Campus X°, observam cotidianamente a
compreensdo de parte de seus alunos de que os componentes citados acima sdo de ordem
prética, ja que, a primeira diz respeito ao ingresso dos académicos no espago formal e ndo-
formal de ensino, € a segunda, por carregar em seu nome termos como: “laboratério” e “oficina”
denotam a ideia de que ali s6 se trabalhara de maneira concreta, ao inverso do que corre com a
ja citada Teoria da Historia.

Nesse sentido, trabalhamos aqui com dois campos de discussdes que acabam por se
ligar: 1. A dicotomizacdo entre componentes tedricos e praticos; 2. A visdo de que os
componentes de Estagio estdo apartados das demais disciplinas do curso de Licenciatura em
Histoéria, por terem uma carga horéria especifica a ser cumprida curricularmente e por suas
especificidades durante o seu desenvolvimento. Fatos esses que corroboram para uma divisao
incentivada e implementada historicamente pelos curriculos oficiais da 4rea de Historia’, os
quais apontam claramente que os profissionais de Historia estdo divididos entre bacharéis e
licenciados, os primeiros voltados para a pesquisa, os segundos para a sala de aula. (Molar,
2011).

No caso do Ensino Superior brasileiro existem menos de quinze cursos de Bacharelado
em Historia pelo pais, desse modo, a grande maioria de cursos em Histdria sdo de Licenciatura,
algo que Cerri (2004) denomina de “gémeas que foram separadas ao nascer”. O predominio
maci¢o de Licenciaturas em Historia gera em sua propria estrutura curricular a divisdo citada
entre teoria e pratica (pesquisador e professor), isto €, disciplinas voltadas para a pesquisa e
vista por parte dos alunos como de cunho historico/historiografico e aquelas de ordem
pedagdgica que desembocam ou auxiliam (didatica, psicologia etc.) diretamente na pratica
docente.

Em ambito macro de analise, a divisdo entre bacharel e licenciado, ou mesmo dentro da

propria licenciatura, refor¢a ainda mais o sucateamento da profissdo docente e a ideia de que

4 Essa afirmacdo parte da experiéncia como docente da citada instituigdo ha doze anos e do didlogo com outros
colegas que lecionam esses componentes.

5 Em cada matriz curricular dos cursos de graduagdo em Historia podem receber denominagdes distintas, tais como
— Oficina do Ensino de Historia, Seminario de Ensino de Historia etc.

De acordo com Bloch, € ndo podemos negar essa questdo, o ato de nomenclaturar exerce significativa influéncia
no imaginario social, ou seja, termos como laboratorio, oficina e teoria levam a compreensao precipitada de que
tal denominagdo regerd o componente curricular a ser construido.

7 As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN'S), documento oficial que havia substituido os “curriculos minimos”
da Ditadura Militar de 1964, norteia os curriculos de cursos de graduacao no Brasil, especificamente, analisando
o de Historia, encontramos essa divisdo citada entre bacharelado e licenciatura. Para aprofundar essa discussao
ver: MOLAR, Jonathan de O. Dilemas Contemporaneos na graduacao brasileira: Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), um estudo sobre o documento. Inter-Ac¢éo. Goiénia, v.36, n.2, 2011.
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ser professor e pesquisador sdo esferas distintas de atuacdo (Molar, 2011), nas palavras de
Giroux (1997), o distanciamento do perfil de um professor intelectual. J& em ambito micro, a
divisdo reforca e sustenta o estereotipo entre disciplinas que pertencem a Histdria — tedricas e
voltadas para o pesquisador — e aquelas que compdem as pedagdgicas e instrumentais — voltadas
para o “aprender a dar aula”. Esse segundo grupo nao recebe, normalmente, por parte dos alunos
o0 mesmo prestigio daquelas que seriam direcionadas a pesquisa, todavia, a ingénua construgao
de que ha uma receita para “se aprender a dar aula” faz com que os académicos a vejam como
necessaria para uma finalidade especifica: o “constituir-se” professor em seu aspecto mais
pragmatico, a sala de aula. (Gebran; Barreiro, 2006).

Certamente torna-se proficuo relembrar Paulo Freire (1996), na medida em que
afirmava ndo haver ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem ensino e docente sem discente, logo,
nao ha um professor que construa todas as técnicas e contetidos ou um aluno que nada tenha a
socializar. Desse modo, cai por terra a ingénua pretensao de que o Estagio seria o lugar em que
aprendizagens de feiticeiro, “Harry Potter’s da modernidade”, que, a partir dos ensinamentos
de seus mestres, dominariam a sala de aula em sua completude.

Um dos primeiros obstaculos que os professores de Estidgio enfrentam ¢ o de
desconstruir nos académicos a visao de que esse componente nao abarca somente um contetido
pratico e que ndo deixa a teoria da porta da sala para fora. Apesar do estagio, € ndo negamos
essa esfera, apresentar ao académico a experiéncia e o contato direto com o espaco educacional
e seus agentes — professores, alunos, funcionarios etc. — seria for¢oso separar esse momento de

outro: o da reflexdo. Segundo Gebran e Barreiro:

O processo de reflexdo ndo ¢ unilateral, ele demanda proposi¢des reflexivas do curso
formador, dos docentes e dos alunos. Dessa forma, a identidade que o curso pretende
legitimar devera ser explicitada nos paradigmas formativos e vivenciada na pratica
formativa. Isso exige um exercicio constante de reflex@o a respeito da problematica
relacdo entre teoria e pratica e na busca de alternativas para equaciona-la. (Gebran;
Barreiro, 2006, p. 20). [grifo nosso]

Pesquisa e ensino ndo estdo desvinculados no processo de construgdo de ensino-
aprendizagem do fazer/ser docente, compreendendo (o professor) também como um intelectual
que reflete a Educacdo e a propria atuagao docente na sociedade contemporanea para além dos
muros de uma sala de aula, pois, conforme Pedro Demo (1996), a pesquisa gera a curiosidade
que move o docente a problematizar a sociedade, seja a que estd a sua volta ou distante de sua

realidade.
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Dissociar a pesquisa da docéncia tende a empobrecer a experiéncia do estagio em
espagos escolares e ndo escolares e a naturalizar argumentos que colocam um “ponto final” na
Educacdo ou que a tem como apandgio de todos os males, dito em outros termos, tanto o
pessimismo quanto o otimismo (exacerbado) histérico-pedagdgico caminham para o
extremismo que descaracteriza a Educacdo como campo de didlogo social e suscetivel as
permanéncias e rupturas historicas.

A teoria, por outro lado, ndo visa sanar ou apontar um fim em si mesma e que conduza
de forma genérica a pratica (agdo) docente, até mesmo porque, acreditar nessa assertiva
caracteriza a sensagao e o recorrente comentario dos académicos de que a teoria “ndo serve para
nada” ou de que “a realidade se mostra muito distinta do que se aprendeu na universidade”
quando entram em contato com os espagos formal e ndo-formal. De acordo com Pimenta e
Lima:

O papel das teorias ¢ iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para a andlise e
investigacdo que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as ag¢des dos
sujeitos e, a0 mesmo tempo, coloca-las em questionamento, uma vez que as teorias
sdo explicacdes sempre provisorias da realidade. (Pimenta; Lima, 2004, p. 43).

Muitas vezes, os esteredtipos e as reproducdes legitimadas acerca do estagio passam
pelas representagdes do proprio docente, seja aquele que acompanha o estagiario na escola, seja
o professor da disciplina na universidade que, consciente ou inconscientemente, acaba por
valorizar mais a teoria sobre a pratica ou vice-versa. Nesse sentido, ndo existe uma teoria que
dé conta de explicar o fendmeno educacional em sua pluralidade, bem como, ndo ha pratica que
possa ser utilizada como molde pré-acabado.

Nessa relacao teoria/pratica ha um caminho de idas e vindas, de hipoteses e tentativas
que buscam construir as aulas de Historia como promotora de conhecimento e de cidadania
critica para jovens, adultos, idosos e para os proprios professores que, diariamente, interagem
com seus alunos. Aceitar e refletir sobre a pergunta do académico: “professor por que eu tenho
que ler textos tedricos na disciplina de Estadgio?” faz parte de um processo salutar que visa
modificar a representacdo do estagio no cotidiano académico, pois, cercear ou responder a essa
indagacdo de maneira grosseira s6 tende a manter o status quo que descaracteriza o Estagio
enquanto componente curricular de reflexdo tedrica e de agir pratico, no qual as discussdes de
Pedro Demo (1996), Freire (1996), Giroux (1997) e tantos outros estudiosos de renome na area
podem ser contrapostas e discutidas a partir da realidade especifica que se tem de uma

determinada regido ou comunidade (escolar ou nao).
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Se enfatizado tais aspectos ao longo das disciplinas de Estagio, o académico tende,
principalmente ao desenvolver atividades em espacos escolares e ndo escolares perceber,
paulatinamente, a complexidade que envolve o campo do Estidgio, compreendendo que, se a
teoria ndo € uma camisa de for¢a também ndo se pode despreza-la, ao passo que a pratica
cotidiana torna-se um meio de se relacionar com a comunidade, tendendo a gerar reflexdes que
deveriam estar marcadas em novas incursoes historiograficas e educacionais, socializando as
experiéncias e enriquecendo o campo do Ensino de Histéria. Corroborando para essa discussao,

pontua Gebran e Barreiro:

Nessa perspectiva, o estagio coloca-se como tedrico-pratico ¢ ndo como teorico ou
pratico, devendo possibilitar, aos estagiarios, melhor compreensdo das praticas
institucionais e das a¢des praticadas pelos profissionais, como maneira de preparar os
futuros professores. Como ja indicamos, a pratica docente ¢ constituida por um
conjunto de saberes que vao além dos conhecimentos especificos, tanto no que se
refere as praticas dos professores, quanto as metas dos cursos que os formam. Assim,
a teoria coloca-se como elementos importantes na formac¢do docente ao propiciar
variados pontos de vista para uma agio contextualizada, mecanismos de analises para
que os professores compreendam os contextos histdricos, sociais, culturais,
organizacionais € a si proprios, como profissionais. (Gebran; Barreiro, 2006, p. 28).

Dessa forma, ndo me torno um pesquisador na medida em que me dedico a ler um livro
ou ao me debrucar sobre um objeto de estudo, assim como também ndo me torno um docente a
partir do momento que piso em uma sala de aula, constituir-se como um pesquisador docente
(ou um docente pesquisador) requer uma atividade processual permanente que envolve o
escutar, o refletir e o agir no espago educacional e no social, ainda mais quando pensamos sobre
os objetivos do Ensino de Historia que, em maior ou menor medida, estdo atrelados a
politizagdo, criticidade, a construgdo de sujeitos ativos, dentre outras possibilidades, todas elas

complexas e que requerem desse profissional dedicagdo tedrica e praxis.
2. O Estagio em espaco nio-formal: para além e caminhando com a escola

Para além da relagdo teoria/pratica que envolve o conjunto de componentes curriculares
de Estagio no Ensino de Historia, hé outra questdo que o circunda e que também, de inicio, os
académicos tendem a olhar com estranheza: o estdgio em espaco ndo-formal, isto ¢, a
compreensdo de que o processo de ensino-aprendizagem pode e deve se dar na escola, mas
também fora dela.

A ideia tradicional de que o ‘“constituir-se docente” ocorre dentro das unidades

escolares, mais especificamente, entre quatro paredes, influencia nesse contato inicial dos
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académicos com a disciplina, at¢ mesmo porque, a implantagdo do sistema educacional e as
representacoes gerais que se fazem sobre a Educacado no Brasil, historicamente, estdo centradas
na formalidade, em outros termos, em espagos institucionalizados de ensino.

Desse modo, quando o académico observa que ao menos um dos estdgios deve ser
ministrado fora do ambiente escolar, a reacdo, de maneira geral, ¢ de surpresa ¢ o mais
interessante a ser problematizado: percebemos que eles perdem de certa maneira a referéncia
que tinham sobre a pratica docente e sobre a Educacdo, cuja origem estava calcada pela relacao
direta ao espago formal.

Retirar o académico dessa “zona de conforto” constitui-se como algo salutar, pois, na
medida em que a seguranca de que o ensino-aprendizagem estava restrito ao ambiente escolar
se esvai, hd espago também para que a propria relagdo teoria/pratica seja colocada de outro
modo em sua vivéncia pessoal e profissional. Ter que lidar com publicos diferenciados, tais
como: idosos, detentos, conselheiros tutelares etc., transforma e amplia a visao dos académicos

sobre suas bases profissionais e os objetivos do ensino de Historia. Para Parreira e José Filho:

Observa-se hoje no Brasil uma ampliagdo do conceito de educagdo, que nao se
restringe a acdo de ensinar e ao processo de aprendizagem no interior de instituigdes
escolares formais, extrapolando os muros da escola para os espagos domésticos,
comunitarios, do trabalho, do lazer, das relagdes sociais etc. Assim, organiza-se um
novo campo da educacdo, o da educac¢do ndo-formal. (Parreira; José Filho, 2010, p.
248).

A inser¢do do espaco ndo-formal como ldcus ativo e reflexivo do processo de ensino-
aprendizagem enquanto componente curricular ¢ considerada recente, de acordo com Garcia
(2008), da década de 1980 para frente que esse componente comega a aparecer nos curriculos
do Ensino Superior e, ainda assim, enfrentava (a) a resisténcia ndo s6 de alguns alunos, mas
também de alguns docentes universitarios. O questionamento sobre a validade ou ndo de
atua¢do de discentes nesse espaco intensificou o nivel de discussdes académicas, o que, de certa
forma, colaborou para que a educagdo nao-formal, paulatinamente, ganhasse espaco no

curriculo e no cotidiano universitario. Conforme aponta Garcia:

O que parece importante considerar ¢ que a educacdo ndo-formal, como 4rea do
conhecimento pedagogico, passou a ser observada como valida e como possibilitadora
de mudangas, inclusive dentro da propria concepcdo de educagdo, a partir de seu
aparecimento e de sua inclusdo como area pedagdgica em documentos e artigos
relevantes da area educacional. Outros jeitos de se “fazer” educagio foram percebidos
como validos e, a partir de entdo, ganharam espago e status de uma nova area
educacional, por oposi¢do ao que estava (e estd) em crise. Parece ser esse 0 momento
do nascimento ndo da ac¢do da educagido nido-formal, mas desta com area conceitual
[grifo da autora]. (Garcia, 2008, p.3).
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Nao se trata, pois, de abandonar o espaco formal, pelo contrario, o trabalho realizado no
espago nao-formal, leia-se, na sociedade civil, corrobora para a atuagdo desses futuros docentes
nas instituicoes escolares, principalmente, agucando-lhes o senso critico e, porque nao dizer, a
sensibilidade de entender o oficio docente, como diria Freire (1996), como um ato de “boniteza”
e de que carece de humanidade para lidar com as relagdes sociais que acontecem nesse campo
e que extrapolam as questdes burocraticas e curriculares.

Trabalhar diretamente com publicos distintos torna-se um processo de “humanizagao
profissional”, ademais, compreendemos o ensino de Histéria como um campo social que
dialoga diretamente com a realidade econdmica, politica e cultural, visando a transformagao
social e critica da populagao como um todo e ndo apenas de criancas e adolescentes em idade
escolar (Bittencourt, 2004). Naturalmente que o historiador ou o professor de Histéria nao tem
a pretensdo de que seu fazer/ser dé conta dessa totalidade, porém, quanto mais diversificada e
abrangente for sua atuagdo maiores serdo as possibilidades de lidar com um publico
heterogéneo e de socializacdo da Historia.

O estagio em espaco nado-formal potencializa essa relacdo professor/sociedade,
ressignificando o aporte metodologico, didatico e epistemoldgico daquele académico que se
aventura para além dos muros escolares, pois, a diversificagdo de publico gera, por
consequéncia, a diversifica¢do das estratégias docente e dos objetivos do conjunto de aulas que
ali serd ministrado, ndo hé um curriculo prévio que direcione os contetidos a serem trabalhados
ou uma estrutura burocratica ja instalada, como encontramos nas unidades escolares.

O ato de inovar ou de repensar estratégias didatico-metodoldgicas concretiza-se com
maior intensidade, o que Contreras (2002) denomina de “autonomia docente”, espago esse que
também acontece no ambiente escolar, todavia, o leque de possibilidades ¢ ampliado em ambito
nao-formal. A escolha do locus em que se quer atuar e um publico-alvo especifico, sem a
pressdao comumente vivida por docentes e alunos sobre os critérios avaliativos, livros didaticos
a serem seguidos, conteudos pré-estipulados por documentos oficiais etc., dinamiza o potencial
de atuacdo, tanto do académico quanto dos sujeitos abarcados naquele projeto.

Trabalhar no espaco nao-formal ndo exclui o ambito formal e vice-versa, o que nos
cativa ¢ a ideia de que esse profissional da Educagao acima de tudo ¢ um cidadao, e como tal
compreende a Educacdo como agente que extrapola sua atuagdo para além da fronteira do
espaco escolarizado (Magalhdes, 2003). Ter na matriz curricular um momento como esse,
desenvolve a reflexdo da propria atuagdo do académico como sujeito ativo da sociedade que,

se por um lado, ndo tem a prerrogativa de resolver todos os dilemas educacionais encarnados
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no século XXI, pode, por outro lado, dar sua parcela de contribuicdo a comunidade por meio
de sua atividade tedrico-pratica. Concordamos com a afirmacao de Branddo sobre a ideia de

Educacio, quando afirma:

A educagdo esta presente em casa, na rua, na igreja, nas midias em geral e todos nos
nos envolvemos com ela, seja para aprender, para ensinar e para aprender e ensinar.
Para saber, para fazer, para ser ou conviver todos os dias misturamos a vida com a
educacdo (...). Nao ha uma forma tinica nem um tnico modelo de educacio; a escola
ndo ¢ o uUnico lugar em que ela acontece; o ensino escolar ndo ¢ a Unica pratica, € o
professor profissional ndo ¢ seu Unico praticante. (Branddo, 1981, p. 64).

Em suma, cabe ainda argumentar, que essa teoria/pratica ganha nova coloragdo no
espaco ndo-formal, o publico heterogéneo que pode ser atingido por esse componente curricular
impde ao académico a necessidade de leituras tedricas para realizar a sua inser¢ao em espagos
sociais que apresentam peculiaridades que variam de grupo para grupo, ndo basta portanto,
trabalhar aspectos metodologico-didaticos, torna-se necessario conhecer a historia da
comunidade, suas especificidades e uma maneira sui generis de mediar o processo de

constru¢do do conhecimento ali tecido.
3. O Estagio em Espaco nao-formal na UNEB, Campus X: o Ensino de Historia em debate

A Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus X, sediada em Teixeira de Freitas,
regido do Extremo Sul baiano®, conta atualmente com oito cursos de Licenciatura — Biologia,
Matematica, Educacao Fisica, Letras Inglés, Letras Portugués, Pedagogia, Licenciatura
Intercultural Indigena e Histéria — todos eles, conforme ja dissemos, estdo destinados a
formagao de professores e de pesquisadores no campo educacional.

A Licenciatura em Historia apresenta em sua matriz curricular quatro componentes de
Estagio — 1, II, III, IV; o primeiro ¢ o de observacao, momento no qual o académico vai ao
ambiente formal para conhecer a cultura escolar e seus agentes; o segundo, € o de regéncia em
turmas do Ensino Fundamental; o terceiro, demarca a atuagdo académica em espago nao-

formal; e o quarto, de regéncia em turmas do Ensino Médio.

8A divisio politico-administrativa do Extremo Sul constitui-se de 21 municipios (Belmonte, Itabela, Itagimirim,
Eunapolis, Porto Seguro, Santa Cruz de Cabralia, Guaratinga, Itabepi, Itamaraju, Prado, Jucurugu, Vereda,
Alcobaga, Caravelas, Teixeira de Freitas, Medeiros Neto, Itanhém, Lajedao, Ibirapoa, Mucuri e Nova Vigosa).
Limita-se, ao norte, com as regides sudoeste e sul da Bahia; ao sul, com o Estado do Espirito Santo; a oeste, com
o Estado de Minas Gerais, e, a leste, com o oceano Atlantico. Salienta-se que a populagdo abrangida por todos
esses municipios gira em torno de 800 mil habitantes, com culturas diversificadas.
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Conforme podemos observar, dos quatro componentes de estdgio, no terceiro os
académicos devem cumprir o requisito de atuar no espago nao-formal, salientamos que outras
Licenciaturas do Campus X também apresentam o ambito ndo-formal como locus de atuagao
académica como, por exemplo, o curso de Pedagogia. Entretanto, o nosso objeto de estudo € o
de analisar o Estagio em espago nao-formal da Licenciatura em Histéria, momento esse, no
qual o académico, ja tendo realizado o estagio de observagdo e de regéncia no Ensino
Fundamental vai se deslocar para a sociedade em busca de uma instituicdo ou de um grupo
social para aplicar um minicurso que tenha como tematica questdes historicas.

Interessante apontarmos que o docente que ministra a disciplina de Estdgio em espaco
nao-formal nao escolhe o local no qual o académico vai atuar, cabe a ele realizar a escolha e ao
docente autorizar e orientar possiveis caminhos educacionais/historicos de serem realizados
nesse local. Ademais, enfatizamos que apesar desse minicurso apresentar tematica historica,
tende a escapar da ideia de contetdos como se fossem ministrados em uma sala de aula, isto &,
buscamos trabalhar um contetido histdrico, porém, atrelando-o a realidade daquele grupo ou
comunidade escolhida.

Desse modo, trabalhar com tematicas, tais como: Ditadura Militar,
Globalizagao/Capitalismo, Colonizagdo, entre outras tematicas que ja foram escolhidas,
significa atreld-las as questdes sociais: desigualdade, violéncia urbana, pedofilia, cidadania,
enfim, a um apanhado de “principios criticos e sociais” que cabe a Historia e aos seus
professores atuarem no sentido de provocarem reflexdes e transformagdes sociais. Além disso,
0 académico que escolhe uma instituicdo social para atuar - ONG’s, Conselho Tutelar,
Associacdo de Moradores, Lar de Idosos etc. — cumpre carga horaria dentro da disciplina de
Estagio III que corresponde ao acesso e trabalho nos documentos dos arquivos dessas
institui¢des, exercendo assim, sua vivéncia de pesquisador.

O académico durante a disciplina passa por quatro fases que nao sdo estanques e que
sdo trabalhadas em paralelo: leituras e discussdes teoricas sobre ensino de Historia e espaco
ndo-formal, elaboracdo (e orientacdo) de projeto de intervengdo, aplicacdo do minicurso e
socializagdo da experiéncia. Afirmamos ndo ser estanque, pois, as leituras tedricas
acompanham a caminhada dos estudantes do inicio ao fim da disciplina, exatamente para tentar
fortalecer a compreensdo de que o estdgio € um componente tedrico-pratico.

O minicurso que o académico leciona, individualmente ou dividido por duplas,
corresponde a uma carga horaria média de 30 horas, estando os docentes da disciplina em

permanente contato, desde a elaboragao do projeto a aplicagdo da tematica. A realidade de

12



REVISTA EDUCACAO & ENSINO ISSN: 2594-4444
Fortaleza, v. 7, n. 2, jul./dez. 2023

Teixeira de Freitas torna-se um incentivo a mais para a atuagao dos académicos em espago nao-
formal, pois, assim como outras cidades brasileiras, encontra-se em um dual processo de
crescimento: economicamente apresenta um dos melhores indices da Bahia, entretanto,
socialmente possui caréncias e fragilidades que envolvem diretamente criangas e jovens.

Desse modo, de acordo com o IBGE (2010)°, o indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) do municipio, era de 0,68, considerado faixa média no que tange ao desenvolvimento
dos recursos humanos — educagao, renda, entre outros vetores, ainda assim, como veremos a
seguir, esta longe do ideal. A melhora no IDH da cidade em muito teve a contribuigdo pelo
veloz crescimento econdmico/comercial do municipio.

A revista Veja em 2022, apds pesquisas, considerou Teixeira de Freitas como a 4° cidade
mais dindmica em termos econdmicos da Bahia e a 12* do Brasil. Entretanto, por mais que o
IDH esteja concentrado em faixa média e a urbe tenha destaque na economia, isso nao significa
vetores satisfatorios em questdes sociais e politicas cidadas que visam o bem-estar social, pois,
conforme o censo do IBGE, quase 60% da populacdo de Teixeira de Freitas ganha até dois
saldrios minimos, somente 12% dos habitantes ganham mais de quatro saldrios minimos,
fornecendo indicios nitidos de alta concentra¢ao de renda.

A violéncia urbana € outro aspecto latente no cotidiano do extremo sul da Bahia.
Teixeira de Freitas, por exemplo, em 2022, segundo o Anuério da Seguranca Publica, ficou
entre as dez cidades mais violentas do pais, apresentando casos que envolvem, em sua maioria,
criancas e adolescentes envolvidos com o trafico de entorpecentes.

Tendo em vista esse conjunto social dual de Teixeira de Freitas, realidade essa partilhada
também pelas cidades circunvizinhas (muitos estudantes, inclusive, vem para o Campus X
oriundo de cidades proximas), enfatizamos ainda que grande parte dos académicos da UNEB
sdo oriundos de camadas socioecondmicas vulneraveis; € por isso também, que o Estagio em
espaco nao-formal se torna relevante para o cotidiano pessoal e profissional desses académicos,
além ¢ claro, dos grupos e comunidades que dialogam com eles durante a aplicagdo dos
minicursos.

O vinculo, alias, entre os académicos e as institui¢des ou grupos sociais que os aceitam
para o estagio, em alguns casos, tornam-se tao intensos que os mesmos permanecem realizando
atividades nesses espagos apds ja terem cumprido o componente curricular de Estagio em

ambito ndo-formal. A relevancia social e a reflexdo provocada nos académicos da Licenciatura

9 Estamos utilizando os dados do Censo Brasileiro de 2010, pois, o de 2022 ainda nio divulgou os resultados por
municipios brasileiros, at¢ 0 momento de conclusdo desse artigo.
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em Historia da UNEB sao aspectos que serao problematizadas abaixo, evidenciando também,
os limites e as dificuldades que em alguns momentos se impde para a efetivagdo do minicurso

e do componente curricular como um todo.

4. O Estagio nao-formal no campus X da UNEB: dialogando com os académicos de

Historia

Conforme ja haviamos citado anteriormente, a disciplina de Estagio Supervisionado em
Historia em espaco nao-formal faz parte da matriz curricular da Licenciatura em Historia da
UNEB, Campus X; do rol de Estagio (que vai do I ao IV) ¢ o de numero III. Durante o segundo
semestre de 2022 (2022.2) a entdo turma de Historia VII, teve de cumprir a referida disciplina,
sendo, portanto, nosso locus de estudo e de diadlogo, visando investigar as impressdes ¢
sensacdes desses académicos sobre as experiéncias vivenciadas em Estdgio III.

A turma de Historia que vivenciou o estagio III era formada por 18 académicos (as),
sendo que dois deles desistiram no inicio da disciplina por questdes pessoais € os demais
prosseguiram até o final. Dessa forma, enquanto docente do componente, entrevistamos esses
16 académicos, o roteiro abarcava, de maneira geral, quatro questdes: como os alunos
compreendiam o estadgio (como um todo), a forma com que o estagio influia no cotidiano
universitario, o que esperavam do estagio III antes de seu inicio e quais foram suas impressoes
apos o encerramento da disciplina.

O primeiro ponto apresentado durante as entrevistas pretendia analisar a compreensao
que os académicos apresentavam sobre a disciplina estagio, principalmente, a relagdo entre
teoria-pratica ou a visdo que apontava para apenas um desses polos, pois, os mesmos ja
cursaram mais da metade dos componentes de Estagio e tiveram contato com leituras tedricas
e a vivéncia cotidiana no espago formal e no nao-formal.

Abordar essa questdo ndo visava delimitar maior ou menor intimidade dos académicos
com o componente Estdgio, mas sim, problematizar e evidenciar discussdes que estdo sendo
tracadas na senda historiografica e no Ensino de Histéria sobre o campo de Estigio e sua
conexao com as demais disciplinas. Nesse sentido, as respostas apontaram para trés formas, de
maneira geral, de se compreender o Estagio: a primeira, entendendo-o como o momento da
préxis, a segunda enquanto espaco de aplicar a teoria na pratica e a terceira visualizando-o como

um componente mediador entre teoria-pratica.
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A primeira das acepgoes, ja foi nesse estudo problematizada (em sua primeira parte), ou
seja, a tradicional ideia de que o Estadgio ¢ o momento de lidar com o cotidiano formal e nao-
formal de maneira mais pragmatica, em contato exclusivo com e para a prdxis. Visdo essa que
criou, historicamente, dentro da seara educacional e universitaria uma série de esteredtipos
sobre o estagio, em sua maioria, tornando-o superficial por concebé-lo apenas em seu aporte
pratico. Essa visdo pode ser evidenciada na fala da académica R.J: “De grande importancia na
preparagdo para a pratica, nesse momento surgem dividas, as quais servem para que possamos
nos preparar melhor para a realidade na sala de aula” (R.J).

Em sentido proximo a citagdo acima, pondera a estagiaria J.N: “Compreendo o estagio
como o momento de maior contato com o universo educacional de maneira mais pratica, seja
em espago formal ou ndo-formal” (J.N). Se, por um lado, esse tipo de compreensao denota ainda
a necessidade de consolidar o campo de Estagio enquanto componente tedrico-pratico por meio
de agoes e reflexdes mais efetivas por parte dos docentes e discentes, por outro, torna-se um
estimulo para a construcdo docente e universitaria minar e transformar os estereotipos
construidos nesse cotidiano e que atingem as instituicdes formais e ndo formais de ensino.

Dessa forma e positivamente, dos académicos entrevistados menos de 15%
compreendiam o estagio apenas sua vertente pratica, outra parte das respostas (cerca de 25%)
se aproximou da ideia de conexdo entre a teoria e a praxis, todavia, representagdo essa ainda
construida de maneira pragmatica, isto €, apontando para teoria como molde de encaixe para a
pratica, como um quebra cabeca no qual as pecas se encaixam simetricamente. Segundo a
académica R.G: “No meu entendimento ¢ o0 momento em que devemos colocar a teoria na
préatica, pois um € o momento em que estamos em sala de aula aprendendo e no outro estamos
vivendo, ensinando o que antes era apenas forma, técnica, métodos e teorias”. (R.G)

Hé nesse tipo de concepgao a superagdo da visao do estdgio como puramente pratico,
inicia-se um processo na vivéncia do académico de trabalhar pelo polo da teoria também,
entretanto, partindo do pressuposto de que a historiografia sobre o Ensino de Historia supre as
lacunas do cotidiano, fornecendo todo o aporte necessario sem que haja momentos de
reinvencao e de criatividade do estagiario para dar conta de situagdes especificas e plurais.

Dos académicos entrevistados, em torno de 60% analisaram o Estidgio como um
momento de mediagdo entre teoria-pratica, apontando que a teoria ndo fornece respostas ou
explicagdes prontas, bem como a pratica, por si s6 ndo dd o suporte necessario para superar

obstaculos e dinamizar o oficio docente. Para a académica M.K:
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De maneira geral, entendo a disciplina de estagio como o principal momento de unido
da teoria e praxis docente. O engajamento do discente a estas realidades que
compreendem a disciplina de estagio ¢ extremamente importante para que este sujeito
se pereba enquanto educador, e que experiencie as diversas facetas dessa praxis do
fazer docente. (M.K)

Desse modo, os apontamentos da maioria dos alunos de Historia VII fornecem indicios
positivos de que os debates em sala de aula e, principalmente, o processo de amadurecimento
ao longo dos estagios por suas vivencias cotidianas a nivel pessoal e profissional, aprofundaram
suas visoes sobre “o que ¢ o Estagio”.

A partir do momento em que o Estagio vem sendo construido como componente tedrico-
pratico supera-se, paulatinamente, o0 empobrecimento conceitual que o considera pragmatico e
instrumental, naturalmente, que ele apresenta sua face instrumental em determinados
momentos, todavia, o processo de transformacao social e historico de docentes e discentes (no
espaco formal ou nao-formal) carece de representagdes que dialoguem no sentido de uma
mediagdo continua de acgdo/reflexdo sobre cada objeto ou instituicdo especifica. Em

consonancia com essa discussao aponta o académico J.C:

A disciplina de Estagio, de maneira geral, ou seja, em todo o curso de Histdria, tem a
finalidade de aproximar o académico estagiario com o locus de atuagdo, dialogando a
teoria estudada com a pratica, momento este que o estagidrio tem contato direto com
o campo de atuagao.

Vale salientar também que a disciplina de estagio exige estudo e muita pesquisa e sdo
a partir destes que o estagiario busca aprimorar-se com apresentagdo de trabalhos
cientificos e até mesmo para conclusdo de curso. (J.C).

Nesse sentido, para além da ideia “do que € o estagio”, observamos na maioria dos
académicos a sensagdo de que o Estagio tem contribuido para a vivéncia cotidiana pessoal e
universitaria deles, principalmente, para a construcao sobre a ideia de Educacdo e do Ensino de
Historia. Por meio das respostas, o citado componente, em conjunto com as demais disciplinas,
vem agucando nos universitdrios de Historia o ethos da transformagdo social que o
conhecimento historico pode gerar em jovens, adultos e idosos.

Outra questao que merece destaque, diz respeito a formagao da “identidade docente”, as
davidas que povoam o imagindrio de muitos académicos ao longo do curso tendem a se dissipar
parcialmente no decorrer do Estagio - seja no sentido de abragar a docéncia, seja para ndo adota-
la como profissao; no primeiro caso, isto €, de abraca-la, o Estagio tem papel fundamental, ndo
sO por apresentar ao académico os espacos educacionais, mas também apontar para correlagdes

com o estudos nos Laboratérios de Ensino (que vao do [ ao VIIII na UNEB - X) e em disciplinas
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de pesquisa ¢ de metodologia, pois, muitas dessas interven¢des se tornam Trabalhos de

Conclusao de Curso (TCC). Para a académica J.S:

O estagio contribui para minha vivéncia académica da forma que eu venha a me
formar como professor pesquisador (...) contribuindo para a construcio académica,
profissional, pessoal e de interagdo com multiplas realidades. O estdgio auxilia na
constru¢do de conhecimento ¢ mudangas. (J.S)

O estagio III potencializa em parte as discussdes tecidas no paragrafo anterior, pois, pelo
fato do académico ter que elaborar e aplicar um minicurso e pesquisar nos arquivos das
instituicdes fortalece a concepgdo de que para “estar a frente da sala” é necessario mais do que
0 “dominio” da tematica a ser abordada, construindo assim, segundo a académica J.N: “a
construgdo de nossa identidade docente” (J.N), que perpassam por questdes burocraticas,
ideologicas, a construgdo doo docente/pesquisador e aspectos subjetivos, tais como: o publico
do minicurso, suas experiéncias de vida e o universo social que os rodeia.

As expectativas dos académicos quando analisam o “antes” e o “depois” do estagio III,
apontam para indicios substanciais da surpresa perante o espaco ndo-formal. O primeiro
momento, segundo a afirma¢do da maioria dos entrevistados, € o de entender o minicurso como
algo desconhecido e desnecessario, gerando o sentimento de divida, expressa na afirmacao da
académica J.C de Historia VII: “Sempre a maior preocupagdo ¢: Como vai ser? O que fazer?
Como fazer? Foram essas e outras perguntas que sempre me preocupavam” (J.C).

Os “por qués e para qués”, se por um lado geram davidas nos académicos, por outro,
acabam por tira-los da zona de conforto ao se observarem perante um universo distante de seu
cotidiano, afinal, ndo ¢é corriqueiro, de inicio, a compreensdo de que, por exemplo, a
penitencidria, o lar de idosos ou uma ONG sdo espacos socioeducacionais. De acordo com a
estagiaria J.N:

Além de todo o seu peso de responsabilidade, o estagiario em espago ndo-formal, a
principio parecia ndo ter conexdao com os demais estagios e finalidades. E ao final
dessa experiéncia, percebo que além de ter ligagdo, considero como necessaria, pois
a educacdo “acontece” muito mais nesses espacos, de maneira mais espontanea, sem
termos que seguir necessariamente “regras” em termos de conteudo e de espaco.
(J.N).

A desconexdo com os outros estagios — em espacos formais — também se faz presente
no imaginario desses académicos ao ingressar no Estagio III, todavia, prevalece a percepcao,
pOs minicurso, de que esse componente em si colabora para uma dupla questdo: o contato do
académico de forma diferenciada com a docéncia e a ideia de que a Educacao e o Ensino de
Historia sdo problematicas construidas socialmente (MAGALHAES, 2003). Desse modo, o

ensino-aprendizagem se d& dentro da instituigdo escolar e fora dela, nas ruas, nos bairros etc.
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Para o estagiario R.S: “Tinha uma ideia de que seria algo muito superficial, mas num ¢ bem
assim, pois foi muito gratificante, a turma [publico-alvo] estava sempre interessada, nao
estavam ali obrigados como ¢ no caso da escola” (R.S).

Outro aspecto observado nas falas dos entrevistados e que consideramos relevante por
apontar para aspectos sociais, estd atrelado a superagdo da consideracao de ingresso dos
académicos no componente de Estagio III de que a Educacao e o Ensino de Histéria estavam
restritos aos espacos formalizados de ensino, representados, em sua maioria, pela escola.
Durante a aplicacdo do minicurso e o convivio que tiveram nesses espagos, os académicos de
Historia, de modo geral, perceberam que as especificidades de cada lugar e piiblico deviam ser
respeitadas e observadas com atencdo, de modo que a teoria x ou y ndo daria conta de dar uma
resposta a eles, bem como, as estratégias metodologicas e didaticas aplicadas no espago formal
teriam que ser adaptadas as instituicdes e comunidades que estdo para além dos muros

escolares. Para a académica J.C:

Foi muito significativo [o Estagio III], uma experiéncia boa, que foi acontecendo, um
encontro apds o outro e sempre superava minhas expectativas. Exigiu muito estudo,
pesquisa, dedicacdo e tempo (...) Foi no Estagio III que me possibilitou desmistificar
mitos sobre “ser professor” e abriu novos horizontes de atuacdo enquanto licenciada.
J.0).

A auséncia de uma imposi¢ao fixa de horarios e de conteudos faz do espaco ndo- formal
um ambito que estimula a criatividade docente e retira o peso da formalidade no contato com o
publico abarcado pelo minicurso, além disso, a percepgao do cotidiano desses sujeitos e grupos
torna-se também mais evidente, o contato com a realidade de um bairro de periferia ou as
histérias e angustias de pessoas que se reabilitam do uso das drogas sao sentidas cotidianamente
pelos estagiarios.

A superacdo da compreensao de que a Historia ndo trabalha apenas com o passado - mas
também com o presente e as projecdes de futuro — acaba por situa-la por entre o cotidiano de
jovens e adultos, incentivando a ideia de que esses jovens e adultos sdo sujeitos ativos da
Historia por meio das relagdes estabelecida em sociedade. Nesse sentido, comenta a académica
J.S sobre o Estagio III: “D4 a oportunidade de interagir no universo que esta sendo estudado,
analisando e compreendendo as diversas transformacdes que influéncia ou nio no cotidiano e
na constru¢do de um cidadao critico e historico”. (J.S).

Adotar para si a representacdo de “sujeito ativo da Historia”, de acordo com Riisen
(2001), potencializa o sentimento de consciéncia critica pelo contexto em que se vive, nesse

sentido, a propria nog¢ao do que ¢ Historia também tende a receber novo significado, ndo mais
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como algo distante e pertencente somente a presidentes, reis ou a nobreza, mas estando presente
e viva nas relagdes estabelecidas pela familia, na rua de casa, na igreja, entre tantos outros
espacos de sociabilidade.

Essa nogdo de sujeitos da Historia foi vivenciada pelos estagiarios, de certa forma
podemos afirmar que essa construgdo se deu em uma via de mao dupla, isto ¢, tanto os
académicos quanto o publico-alvo, no decorrer do minicurso, foram observando a Historia e as
historias adentrando em seu cotidiano. Evidentemente que esse processo ocorre a longo prazo,
todavia, por meio das falas dos académicos percebemos que o “start” para varios desses sujeitos

se deu de maneira mais intensa durante o Estagio III. Para a estagiaria J.N:

Foi uma experiéncia grandiosa, principalmente pelo publico, boa relacdo e tema
trabalhados, que naquele caso tratava-se da Histdria Local a partir das experiéncias
pessoas dos participantes.

E nesse momento que percebemos que de fato a Educagio ndo existe apenas em uma
sala de aula, sem contar que contribuiu significativamente para nossa formagéo
também como ser humano. (J.N).

Um dos fatores que colaboram para a afirmagao acima € o fato das tematicas trabalhadas
no minicurso poderem ser escolhidas sem a preocupacao direta de atender (ainda que seja de
fundo histdrico) o que esta prescrito nos curriculos e nos documentos oficiais da area, desse
modo, o conteudo no espago nao-formal assume o condado social histérico com maior liberdade
se comparado ao conhecimento construido no espago escolar. O contato com os problemas e
vivencias do cotidiano social fortalecem também uma maior interagdo e com tematicas voltadas
para essa acdo/reflexdo, como — a constituigdo historica da desigualdade social,
problematizagdo sobre a ideia de cidadania etc.

Por outro lado, a flexibilidade na escolha da temética e do publico-alvo envolve, assim
como no espaco formal, exige destreza e estudo para a realizag@o dessa escolha e, mais do que
isso, das estratégias metodoldgicas e didaticas a serem trabalhadas. Pois, conforme adverte
Gohn (2006), atuar no espago ndo-formal ndo ¢ um campo mais facil ou mais importante que o

ambito escolar. Fato esse observado e socializado por um dos académicos, ao afirmar:

O meu projeto foi algo que merece uma atengdo especial, pois, a finalidade dele [o
académico trabalhou com a questdo da violéncia e da infancia] atinge todas as classes
sociais, todavia, a escolha do meu publico [criancas] ndo m permitiu trabalhar
plenamente com os conteudos. Eu gostaria de ter trabalhado de forma integral tudo
que tinha proposto no projeto. Creio que o meu erro foi a escolha do publico-alvo pois
0 assunto era muito complexo para a faixa etaria. (R.G).

19



REVISTA EDUCACAO & ENSINO ISSN: 2594-4444
Fortaleza, v. 7, n. 2, jul./dez. 2023

A situagdo descrita pela académica evidencia as dificuldades enfrentadas por ela no
Estagio III, as quais estavam centradas, principalmente, na correlacao entre a tematica que era
a violéncia fisica, moral e psiquica e o publico a que destinou o minicurso, criangas de 8§ a 10
anos de idade de uma ONG de um bairro periférico de Teixeira de Freitas. Por outro lado, outra
académica da turma também trabalhou com criancas de uma ONG, faixa etdria proxima,
discutindo a ideia de Cidadania, e as impressoes dela trazidas no relatorio Final foram positivas
e de satisfagdo pessoal pelo trabalho desempenhado que, se também ndo cumpriu com todos os
objetivos, interferiu no cotidiano daquelas criangas, algumas delas, abusadas sexualmente por
familiares e que contaram essas histdrias para a regente do minicurso.

A contraposi¢ao de percepgdes das académicas aponta para as dificuldades e as
peculiaridades de cada minicurso trabalhado no estagio III - tanto de cada um dos mini cursistas
quanto do publico — pois, por exemplo, assim como cada turma do ensino formal tem suas
especificidades, cada grupo que se tornou publico-alvo dos minicursos, por mais que tenham
realidades ou faixas etdrias proximas, carregam consigo aspectos diversificados.

Desse modo, ao longo dessa discussdo, ndo tivemos como pretensao alcar o espago nao-
formal como ‘“her6i” e o ambito formal como “vilao” do quadro educacional contemporaneo
brasileiro, mas sim, enfatizar aspectos e potencialidades da educagdo nao-formal que, de
maneira ampla, na historiografia vem conquistando espago aos poucos, saindo do eclipse
historico que figurava perante a formalizagcdo da Educagdo no pais. Logo, e ndo poderia ser
diferente, a escrita e a analise dessa pesquisa colocaram ao centro das discussoes apontamentos

diretamente e indiretamente vinculados ao ndao-formal.
CONSIDERACOES FINAIS

Entre adotar o “apocaliptico” discurso de que o sistema educacional brasileiro esta
caminhando para o fim de seus dias ou defender a ideia de que os curriculos e o universo
educacional constituem-se por entre um futuro promissor, optamos por partir do pressuposto
que desvela tanto as fragilidades quanto o desenvolvimento que permeia um campo tao amplo
e complexo que chamamos de Educagao, nesse caso, focado no Ensino de Historia.

A partir dessa perspectiva, ou seja, de compreensio da Educacdo e, mais
especificamente, do Ensino de Historia como campo em permanente estado de construgdo € que
se abre a possiblidade de refletir sobre os obstaculos que se colocam ante ao debate

historiografico e social e de propor apontamentos necessarios para a superagao desses entraves.
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A complexidade esteja, talvez, em mirar um ponto médio que nao veja o “copo nem meio vazio,
nem meio cheio”.

As discussoes, inerentes ao processo de construcdo do conhecimento, existem para
propor alternativas e, mais do que isso, aplica-las, gerando com assim, nova “onda” de
discussoes e de produgdo. Desse modo, esse estudo buscou exatamente alimentar essa relagao
de discussao/produgdo, socializando as experiéncias advindas da disciplina de Estagio III ao
longo do semestre 2022.2. Cabe ainda a historiografia — educacional ou de outras areas —
desvelar pontos de vista e concepgdes que acreditamos ser proficuas, nesse caso, para o Ensino
de Historia, como a educagdo em espago nao-formal torna-se um exemplo no qual consideramos
possivel e enriquecedor de ser trabalhada.

Nesse sentido, o espaco nao-formal ndo ¢ a panaceia de todos os males, mas também
nao pode mais ficar eclipsada por posigdes que defendam o espaco formal como constituinte
indiscutivel (e tinico) de produgdo do conhecimento no campo educacional. Desde as décadas
de 1970/1980, autores defendem a inser¢do ¢ a necessidade de fazer do espago nao-formal um
l6cus de visibilidade, o qual, sendo trabalhado em conjunto, no cotidiano, com o &mbito formal,
pode proporcionar o enriquecimento da formagado de professores nas Universidades e de sujeitos
histéricos ativos que saibam a hora de reivindicar, bem como, de exercerem como cidadaos as
multiplas atividades sociais — na politica, no trato com o “outro”, na economia, na preservagao
dos bens publicos, entre tantos outros aspectos.

A disciplina de Estagio e a docéncia como um todo, isto ¢, também nos demais
componentes curriculares, a cada semestre colabora para uma ressignificagdo e reflexao
permanentes da atividade docente como pesquisador e professor, em Estagio III ndo ocorreu de
maneira diferente. Nos, o docente da disciplina, no decorrer do semestre, por mais que ja
tivéssemos uma carga tedrica e pratica sobre o Ensino de Historia, por meio das particularidades
de cada temadtica escolhida e do publico-alvo, durante as aulas e as visitas observavamos
também a Historia mais proxima e, principalmente, a correlagao entre ela e o social, ainda mais,
quando voltada as mazelas sociais encontradas.

Nesse sentido, o Estagio III foi uma experiéncia, de acordo e concordando com Freire,
de “humanizagdo permanente” para académicos e docentes, na medida em que criangas, jovens
e adultos nos mostravam uma via cotidiana e espontanea de conhecer suas historias e a forma
com que a Histdria, por meio da reflexdo/acdo dos sujeitos historicos, poderia intervir nas

comunidades ¢ instituicOes abarcadas.
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Em suma, as experiéncias advindas do estdgio III na UNEB, campus X, indicam
possibilidades e a transformagdo operada aos poucos na visao dos académicos/docentes sobre
a identidade profissional e o mundo que o rodeia, além disso, a compreensao de que a educagao
e a Historia s3o atividades reflexivas e ativas constantes e se encontram espalhadas pela
sociedade. O conhecimento ¢ a Educacdo estdo na escola sim, mas também numa associacao

de moradores, em casa, na rua, na vida.
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