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RESUMO

Esse artigo aborda a mulher na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). O objetivo é investigar 0s
motivos que levaram as mulheres a abandonar os estudos em idade regular, bem como o que
fizeram ao retornarem aos estudos na Educacdo de Jovens e Adultos. Buscou-se também
conhecer as expectativas de mudancas que ocorreu na vida dessas mulheres. Como
metodologia, utilizou-se a pesquisa bibliografica sobre a trajetoria da mulher na educacéo
brasileira bem como uma breve histéria do EJA no Brasil. Além disso, promoveu-se coleta de
dados por meio de entrevistas em escola que oferece Educacdo para jovens e adultos.
Constatou-se que as mulheres deixam a escola, em sua maioria, para assumir o papel de mée
ou para trabalhar para completar a renda. Pode-se observar também que com o retorno aos
estudos as mulheres se sentem mais inseridas na sociedade. Usando de visitas a uma instituigéo
de ensino pablica estadual e entrevistas com mulheres alunas da EJA, buscamos descobrir quais
as dificuldades e motivos mais recorrentes entre elas em relagcdo a conclusédo dos estudos.
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ABSTRACT

This article discourses about women in Youth and Adult Education - EJA. The objective is to
investigate the reasons that led women to drop out of regular school, as well as what they did
when they returned to studies in a EJA program. We also sought to know the expectations of
changes that occurred in the lives of these women. As a methodology, we used the
bibliographical research on the trajectory of women in Brazilian education as well as a brief
history of EJA in Brazil. In addition, data collection was promoted through interviews at a
school that offer EJA program. Most women leave school to take on the role of mother or to
work to complete their income. It can also be observed that with the return to school women
feel more inserted in society. Using visits to a state public school and interviews with female
students of EJA program, we sought to find out the most recurring difficulties and reasons
among them regarding the completion of studies.
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1 INTRODUCAO

Por muito tempo, as mulheres estiveram excluidas da sociedade. A construcao de sua
imagem era baseada no modelo patriarcal, em que eram consideradas frageis. Assim sendo,
eram instruidas a desempenhar ‘’tarefas’’ relacionadas a vida familiar, como constituir um bom
casamento, ter filhos, ser submissa e recatada. Esse modelo tradicional é refletido ainda hoje
em nossa sociedade. Por conta disso e dos problemas que se formaram ao decorrer do tempo,
muitas mulheres ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade regular, ou tiveram que
abandonar os estudos.

Hoje, por meio da EJA, muitas mulheres procuram voltar aos estudos. Porém, torna-se
dificultoso conciliar estudo com a vida secular, mediante as inUmeras tarefas as que mesmas
tém que desempenhar no dia a dia.

Diante disso, vé-se a importancia de compreender as causas € as dificuldades que as
mesmas enfrentam neste momento, observar o contexto em que vivem e a trajetoria de vida que
levaram até chegar a EJA e refletir sobre como a escola se preocupa com o desenvolvimento
dessas mulheres.

Dessa forma, partimos das seguintes problematizacdes: Quais motivos levaram as
mulheres a retornar aos estudos? Quais desafios essas mulheres enfrentam para concluir os
estudos no periodo de escolarizacdo na EJA?

Ante 0 exposto, 0 objetivo desse trabalho é investigar os motivos que levaram as
mulheres a abandonar os estudos em idade regular, bem como o que fizeram ao retornarem aos

estudos na Educacéo de Jovens e Adultos

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

As consideracOes apresentadas a seguir, trardo um breve relato da historia das mulheres
na educacdo, a historia da EJA, e como mulheres jovens e adultas foram sendo incluidas nesse

espaco.

2.1 Breve historia da mulher na educacéo brasileira

Durante séculos, as caracteristicas mais atribuidas as mulheres se faziam por razdes

bioldgicas, tais como a fragilidade, o recato, a subordinacao da sexualidade a vocagdo maternal.
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Em oposicdo, o homem era conjugado a sua forca fisica uma natureza autoritéria,
empreendedora, racional e uma sexualidade sem freios. Desse modo, a mulher passava a exercer
um Unico papel na sociedade, que estava estrito a vida familiar, ao casamento e aos filhos.
Assim destaca Louro (1997, p. 309): “Quanto aquelas dos segmentos mais baixos, mesticas,
negras e mesmo brancas, viviam menos protegidas e sujeitas a exploracao sexual”.

Essas diferencas reforcam as concepgOes tradicionais da inferioridade feminina
enraizadas no modelo de sociedade patriarcal em que o Brasil esta inserido.

Foram os Jesuitas que desenvolveram as primeiras acdes educativas em territorio
brasileiro, ao criarem as escolas alfabetizantes e os primeiros colégios. Até sua expulsdo no
século XVIII, dispunham de uma vasta rede de ensino. Os padres da Companhia de Jesus
ensinaram as primeiras letras para a populagdo masculina infantil e para as mulheres era
ensinado a submissdo ao marido e a Igreja. Entre a autoridade do marido e a moral da Igreja na
figura dos padres, a mulher era absorta num clima inibidor que pregava a ndo instrucédo
feminina. Nesse sentido, o ideal da educagdo feminina restringia-se exclusivamente as prendas
domesticas.

Mesmo depois da expulsdo dos jesuitas do territdrio brasileiro, a Igreja exercia controle
sobre a educacdo no Brasil coldnia e isso fez com que se enraizasse ainda mais o conceito da
mulher submissa pregada pela Igreja. Louro (1997, p. 372) explica que a valorizagdo dos
interesses da figura masculina na sociedade e a centralizacdo de poder atribuido aos homens
teve grande influéncia nas organizacGes das familias burguesas e no estabelecimento das
instituicGes educacionais. O primeiro acesso das mulheres em um ambiente escolar foi nos
Conventos, fundacOes de instituicdes religiosas. Inicialmente, essas escolas eram ofertadas em
maior nimero para 0s meninos e em menor escala para meninas. Os ensinamentos para ambos
0S sexos consistiam em: ler, escrever e contar, saber as quatro operacdes e a doutrina crista.
Porém, logo algumas distingdes comecgaram a aparecer: para 0s meninos, nogdes de geometria;
para as meninas, bordado e costura.

Gilberto Freyre (1961, p.73) observa que o regime patriarcal pretendia conceber a
mulher como um ser diferente, criando jargdes como “sexo fragil” e sexo forte”. No Brasil
colonial, essa distin¢do se apresentava em todas as esferas, desde as vestimentas até nos tipos
que se estabeleciam. A sociedade patriarcal agraria evidenciava essa diferenciagdo em uma

dicotomia de moralidade em que o homem era livre, e a mulher um instrumento de satisfagdo
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sexual. Essa dicotomia moral consentia ao homem desfrutar do convivio social, dava-lhe
oportunidade, enquanto a mulher cuidava dos filhos e dava ordens as escravas
Mesmo os que defendiam a educacdo feminina, em geral pessoas de grupos sociais
elevados, tinham a concepc¢édo que se fazia necessaria uma educacao cristd mais voltada para a
formacé@o moral das meninas, aperfeicoando um carater de moral solido, de bons principios e,
acima de tudo, o papel materno. Nesse sentido, Louro declara:
Para as filhas de grupos sociais privilegiados, o ensino da leitura, da escrita e
das nogOes basicas da matemética era, geralmente, complementado pelo
aprendizado do piano e do francés que, na maior parte dos casos, era
ministrado em suas préprias casas por professoras particulares, ou em escolas
religiosas. As habilidades com a agulha, os bordados, as rendas, as habilidades
culinarias, bem como as habilidades de mando das criadas e servicais, também
faziam parte da educacdo das mogas, acrescida de elementos que pudessem
torna-las ndo apenas uma companhia mais agradavel ao marido, mas também
uma mulher capaz de bem representa-lo socialmente. O dominio da casa era
claramente o seu destino e para esse dominio as mogas deveriam estar
plenamente preparadas. A educacgao da mulher seria feita, portanto, para além
dela, j& que sua justificativa ndo se encontrava em seus proprios anseios ou
necessidades, mas em sua funcdo social de educadora dos filhos ou, na

linguagem republicana, na fungdo de formadora dos futuros cidad&os.
(LOURO, 2001, p. 373-374).

E dessa forma que centralizagdo do poder sempre se mostrou favoravel a figura
masculina. O homem se mostrava em evidéncia tanto na construcdo familiar, nos mais diversos
espacos sociais, como na tomada de decisbes. As diferencas entre 0s géneros eram
completamente perceptiveis, tendo em conta todos os exemplos citados, bem como as matérias
ofertadas no ambiente escolar.

Ja em relacdo as meninas das camadas mais populares, a possibilidade ao acesso a
educacdo era praticamente nula. Desde muito cedo, estavam envolvidas nas tarefas domesticas,
no trabalho da roga, no cuidado dos irmdos menores. Essas atribui¢des tinham prioridade sobre
qualquer forma de educacédo escolarizada. (LOURO, 197, p. 372). Tais tarefas se fincaram como
a raiz da falta de escolaridade dessas meninas.

No inicio do século XIX, vinculada a modernizacdo da sociedade e ao inicio da
industrializagdo, foi concebida a importancia da educacdo feminina atrelada a construgdo de
uma nova imagem da sociedade, mais organizada, com mulheres dotadas de bons costumes.
Legalmente, o acesso da mulher as escolas foi permitido no ano 1827, com a aprovacgédo da

primeira lei de instrucdo publica:
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Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacgdes de
aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporg¢des, as no¢oes mais gerais
de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios de moral
crista e da doutrina da religido catélica e apostolica romana, proporcionados a
compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do
Império e a Historia do Brasil. Art. 11. Haverd escolas de meninas nas cidades
e vilas mais populosas, em que os Presidentes em consenso, julgarem
necessario este estabelecimento. (BRASIL, Lei de 15 de outubro de 1827).

Nas décadas de 30 a 40 do século XIX, em consequéncia do Ato Adicional de 1834, foi
criada a Escola Normal do Brasil. Para concorrer a uma vaga, 0s candidatos deveriam ser
portadores de idoneidade moral como um ponto mais importante de sua formacéo intelectual.
E o0 que confirma o Art. 4°. Da Lei da Criacdo da Escola Normal de Niter6i, a primeira a
empreender seus trabalhos na década de 30, que estabelecia que “para ser admitido a matricula
na Escola Normal requer-se: ser cidaddo brasileiro, maior de dezoito anos, com boa
mogerizag&o; e saber ler e escrever”. (VILLELA, 2000, p. 106).

N&o sé a oportunidade de estudar, as Escolas Normais surgiram como uma saida as
mulheres solteiras, como forma de sobrevivéncia por meio do trabalho que por ndo conseguirem
um casamento, ndo se tornarem um “peso” na sociedade. Para mais, 0 magistério era entendido
como a extensdo das tarefas maternas e, por isso, admissivel como trabalho as mulheres. Nesse
momento, a mulher tornou-se necesséria a sociedade, mas somente as senhoras ditas “honestas”
poderiam ministrar aulas. Dessa maneira, 0 magistério passou a ser pensado como uma

atividade feminina. Assim destaca Louro:

Afirmavam que as mulheres tinham, “por natureza”, uma inclinagdo para o
trato com as criangas, que elas eram as primeiras e “naturais educadoras”,
portanto, nada mais adequado do que lhes confiar a educacdo escolar dos
pequenos. Se o destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria
pensar que o magistério representava de certa forma, “a extensdo da
maternidade”, cada aluno ou aluna vistos como um filho ou uma filha
“espiritual”. O argumento parecia perfeito: a docéncia ndo subverteria a
fungdo feminina fundamental, ao contrério, poderia ampli&-la ou sublimé-la.
(LOURO, 1997, p. 376).

Com a industrializacdo, que veio com o inicio do século XX, as mulheres comegaram a
ampliar sua atuagdo no ambito do trabalho remunerado. Ocupando agora atividades além do
ambiente doméstico e fabril, atuando nos comércios, em lojas, com a familia ou ndo; ou como

atendentes em restaurantes e em hospedarias (PERROT, 2007). Em contrapartida a essas
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ampliacOes, as mulheres que tinham anseios em ingressar nas Universidades, ainda eram
restringidas a se matricularem em poucos cursos, como Enfermagem e Psicologia.

Apesar das dificuldades, a crescente presenca e atuacdo da mulher nos espagos publicos
ampliou o convivio delas com os homens e transformou sua imagem na sociedade. Louro afirma
que:

As mulheres, nas salas de aulas brasileiras e nos outros espacos sociais,
viveram, com homens, criancas e outras mulheres, diferentes e intrincadas
relacbes, nas quais sofreram e exerceram poder. Pensa-las apenas como
subjugadas talvez empobreca demasiadamente sua historia, uma vez que,
mesmo nos momentos e nas situagcdes em que mais se pretendeu silencia-las e

submeté-las, elas também foram capazes de engendrar discursos discordantes,
construir resisténcias, subverter comportamentos. (LOURO, 1997, p. 399).

Iniciam-se, entdo, as manifestacdes femininas acerca da ampliacdo de direitos para a
mulher ndo somente no ambito da educacéo, mas também no exercicio de poder seguir outras
carreiras e obter os mesmos direitos que os homens. As experiéncias histdricas dos movimentos
sociais criadas pelas mulheres das classes mais privilegiadas tiveram mais destaque na
sociedade e se espalharam rapidamente por varios paises ao longo do século XX. Tais
experiéncias se perpeturam por muitos anos, especialmente ressurgindo no Brasil durante a
ditadura militar.

Anteriormente, ainda no século XIX, manifestacbes femininas acerca dos direitos da
mulher j& haviam sido levantadas. Uma dessas aconteceu na Inglaterra em 1792. Por meio da
escritora Mary Wollstonecraft que, inspirada na Revolugdo Francesa, publicou A Vindication
of rights of woman, documento no qual defendia a igualdade de direitos para todos e de
oportunidades em termos da educacéo e participacdo social. Pinsky e Pedro afirmam que:

A Revolucéao Francesa deixou marcas fundamentais na historia das mulheres,
tanto por ter seu significado geral na trajetdria das lutas pela cidadania quanto
por ter sido um periodo de questionamento das préprias relagbes entre 0s
sexos. [...]. Além disso, naquela ocasido histdrica, vislumbrou-se uma

sociedade completamente nova, na qual as mulheres pobres participariam
como cidadés plenas. (PINSKY; PEDRO, 2003, p. 270).

No Brasil, essas questdes haviam sido enfrentadas por meio de Nisia Floresta, uma
mulher revolucionéria que denunciou também a atual situacdo de submissdo que as mulheres

viviam. O documento se intitulava como Opusculo humanitario, uma traducdo do documento
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criado anteriormente por Wollstonecraft. Esse documento foi um dos escritos que mais marcou
0 feminino no Brasil.

As manifestagdes femininas tém mais efervescéncia social nos anos de 1920 a 1960,
culminando com o aumento expressivo do ingresso nas escolas e universidades, e nas
conquistas dos direitos civis das mulheres. Pinsky e Pedro destacam que:

Uma das dimensdes mais relevantes do movimento feminista no Brasil foi ter
contribuido para a construcdo de uma nova experiéncia da cidadania, forjada
na pratica da reinvindicacdo na arena publica. Sem jamais abdicar de suas
’questdes especificas’’ — aborto, direitos da maternidade, igualdade salarial,

etc. [...] Mais do que isso, foi uma das forgas que inovaram o campo das lutas
sociais e renovaram as praticas politicas. (PINKSY; PEDRO, 2003, p. 510).

As mulheres do século XX se apresentam com total liberdade de frequentar e poder
usufruir da mesma qualidade de ensino oferecida a populacdo masculina. No entanto, 0 modelo
patriarcal brasileiro ainda permanece nas entranhas da sociedade brasileira. Nesse sentido,
muitas mulheres, apesar do acesso livre a educacdo, sdo obrigadas a abandonar os estudos para

exercer o papel de mée ou, como mée solteira, prover a familia.

2.2 Breve historico da EJA no Brasil

A EJA ndo ¢ ideia da atualidade e vem sendo aplicada desde a época colonial, por meio
dos jesuitas, que tinham como objetivo catequizar e introduzir a lingua portuguesa aos indios,
ndo com intuito de instruir, mas como uma forma de manter o controle da populacéo.

No Brasil, sua histdria se deu de forma invariavel. Ndo existia qualquer acdo do governo
que desenvolvesse politicas educacionais que pudesse atender esse publico

A primeira constituicdo Brasileira foi outorgada ap6s a independéncia. Em seu artigo
179, garante a gratuidade da instrucdo primaria para todos os cidaddos. Mesmo assim nem todos
tinham acesso, especialmente a populacdo de baixa renda. No decorrer do século, houve
algumas reformas conforme explica Soares:

No Brasil, o discurso em favor da Educacédo popular € antigo: precedeu mesmo
a proclamac&o da Republica. J4 em 1882, Rui Barbosa, baseado em exaustivo
diagndstico da realidade brasileira da época, denunciava a vergonhosa
precariedade do ensino para o povo no Brasil e apresentava propostas de

multiplicacdo de escolas e de melhoria qualitativa de Ensino. (SOARES,
2002, p. 8).
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Com a constituicdo de 1891, o ensino basico publico passou a ser responsabilidade das
instancias federais. No entanto, a implementacdo de politicas publicas para os jovens e adultos
somente se iniciaram a partir de 1920, com as manifestacdes dos professores em prol da
ampliacdo de escolas e melhoria na qualidade do ensino.

Na década de 1930, com a implementacdo do Estado Novo por Getdlio Vargas, surgiu
o0 interesse de atender as necessidades do setor produtivo crescente naquela época devido as
politicas de importacdo, dadas a partir da necessidade de organizacdo do Estado depois da
Primeira Guerra Mundial.

A Constituicdo de 1934 foi substituida pela de 1937 e diminuiu a responsabilidade do
Estado sobre a formacdo educacional. Como confirma Ghiraldelo (2008, p.78), “O
ordenamento democratico alcangcado em 1934, quando a letra da lei determinou a educacéo
como direito de todos e obrigacdo dos poderes publicos, foi substituido por um texto que
desobrigou o Estado de manter e expandir o ensino publico”. A Constituicdo de 1937 retirou a
responsabilidade do Estado, mas favoreceu o ensino profissionalizante. O objetivo era formar
para 0 mercado de trabalho sem interesse de transmitir qualquer conhecimento cientifico.

Mais a diante, no ano de 1960, surgiram as propostas pedagogicas de Paulo Freire, a fim
de diminuir o indice de analfabetismo no Brasil que, segundo Gadotti, era composto por 76%
da populacédo adulta. Essa campanha acabou por ser sufocada pelo governo militar.

O Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) se concretizou dentro das reformas dos
programas de base e foi instituido pelo Ministério da Educacéo e Cultura através do Decreto n®
53.465, de 21 de janeiro de 1964, considerando a necessidade de um esforco nacional
concentrado para eliminagdo do analfabetismo (GADOTT], 2008).

O PNA previa a “cooperagdo e os servigos” de “agremiagOes estudantis e
profissionais, associacbes esportivas, sociedades de bairro e municipalista,
entidades religiosas, organizagbes governamentais, civis e militares,
associacOes patronais, empresas privadas, 6rgaos de difusdo, o magistério e
todos os setores mobilizaveis”. Desde seus primeiros escritos Paulo Freire

preconizava a participacdo popular na luta contra o analfabetismo.
(GADOTTI, 2008, p 40).

No entanto, o programa logo foi interrompido Regime Militar, que decidiu reformar os
objetivos do programa, por meio da concepcdo da preservacdo das tradicdes do pais. Dessa
reformulacéo, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, que vigorou

até o ano de 1985. O objetivo era de alfabetizar 11,4 milhes de pessoas em quatro anos e
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erradicar o analfabetismo em oito anos. Dez anos depois de sua criacdo, 0 MOBRAL néo havia
conseguido alcangar suas metas. (HADDAD; DI PIERRO, 2006, p. 6).

O programa foi muito criticado pela maneira de verificacdo da aprendizagem e o pouco
tempo destinado a alfabetizacdo, além de ser composto por pessoas sem qualificacdo. O
programa dava mais énfase a formacéo técnica e menos a educacao integral de qualidade. Bello
(1993, p. 23) explica que o projeto era o espelho da fase ditatorial brasileira. Toda a proposta
educacional era para atender os interesses politicos vigentes na época.

A EJA, na configuracdo que conhecemos hoje, somente foi reconhecido a partir dos
marcos legais do ano de 1980, como uma politica social inclusiva para jovens e adultos. E
atualmente, estd assegurada pelo Governo Federal, por meio da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), que estende essa oferta as pessoas que eventualmente abandonaram ou néo concluiram
os estudos na idade convencional, se baseando nas realidades desiguais da sociedade pés-
moderna. O desafio maior da Educacédo de Jovens e Adultos € encontrar os caminhos para fazer
convergir as metodologias e praticas da educacdo continuada em favor da superacdo de
problemas do século X1X, como a universalizacdo da alfabetizacdo. (HADDAD; DI PIERRO,
2006).

A Declaracdo de Hamburgo (1997), da V CONFITEA (Conferéncia Internacional sobre
Educacdo de Adultos), destaca e deixa algumas licdes acerca da EJA. Uma delas é assumir o
carater publico da EJA; a importancia da EJA para a cidadania, o trabalho e a renda numa era
de desemprego crescente; e reconhecer a importancia da articulacdo de acdes. (GADOTTI,
2008).

A inser¢do dos jovens e adultos no ambiente escolar foi marcante na redugéo do
analfabetismo no Brasil, e vem transformando a vida de muitas dessas pessoas de forma
integral. Porém, devido as desigualdades sociais ainda presentes na sociedade, como a situagdo
de pobreza extrema em que vive uma parcela da populagdo, a maior parte dos adolescentes que
passa pela escola ndo absorve aprendizagens significativas e, submetidas a experiéncias
penosas de fracasso e repeténcia escolar, acaba por abandonar os estudos (HADDAD; DI
PIERRO, 2006). Para que esses problemas sejam superados, faz-se necessaria a elaboracao de
praticas da educacdo continuada e adaptagdes metodologicas voltadas para a realidade social
de cada educando.

Atualmente, o Brasil apresenta uma taxa de analfabetismo da populacéo a partir dos 15

anos de 6,8%, ou seja, 11,3 milhdes de adultos. Essa informacdo foi divulgada pelo Instituto
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Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, em junho de 2019, representando um avanco
comparado aos Ultimos anos, mas ainda ndo atingindo a meta que foi proposta para 2015, que
era de 6,5% da populacdo que estava no Plano Nacional de Educacdo — PNE, que tem como
objetivo erradicar o analfabetismo da populacéo brasileira até 2024.

Em 2018, apenas 13 estados atingiram a meta estipulada para 2015. Enquanto os outros
14 estados possuem uma taxa que chega até 17,2% da populacdo, os que ndo atingiram essa
meta concentram-se principalmente na regido nordeste do pais. (IBGE, 2018)

2.3 Educacédo de jovens e adultos como um espaco para a educacao de mulheres

A volta aos estudos por parte das mulheres aponta objetivos individuais e distintos e,
por isso, as conquistas sdo individuais e distintas. Gongalves (2014. p.11) explica que as alunas
apresentam diversos objetivos para entrar, permanecer nao na escola e concluir os estudos, e
ndo é necessariamente a busca por certificacdes.

Varios sdo os motivos que fazem a mulher retornar & escola, seja para adquirir
conhecimento, melhoria no emprego, socializacdo, realiza¢do pessoal, ou a busca de melhorias
de vida para si e para a familia. Ledo (2006, p. 36) afirma que ** a escola é uma experiéncia em
que entram em ac¢0es valores, projetos de vida, expectativas (...) a motivacdo se dara em face
como cada um elabora sua experiéncia de crescer em meio a desigualdade social e do
significado que a educacéo ird adquirir em sua vida”

A exemplo dos motivos citados para a volta para escola em fase adulta, focamos no que
esta relacionado a busca de uma colocagdo no mercado de trabalho. Oro, Weschenfelder e
Stecanela (2010. p.8) afirmam que a insercdo das mulheres no mercado de trabalho traz consigo
uma mudanca na maneira em que elas passam a relacionar-se com a escolarizagdo. A busca de
igualdades, relacionadas a cargos e salarios, vem acompanhada pela qualificagéo profissional,
0 que exige o término da escolarizagdo obrigatoria

Rieger e Jesus (2011, p. 168) se referem a motivos que véo desde a busca de elevar a
autoestima, a soliddo de ficar em casa enquanto os outros membros estdo estudando ou
trabalhando e a busca de novos desafios pessoais. Os autores afirmam ainda que as mulheres
buscam na escola mais do que contetdos, elas querem ser sujeitas ativas e participativas e

algumas almejam cursar 0 ensino superior.
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A insercdo das mulheres nos ambientes de escolarizacao de jovens e adultos se constitui
como um espaco para a valorizacdo e igualdade da mulher na sociedade. Essa condicdo é hoje
assegurada pela Constituicdo Federal Brasileira. Porém, essa conquista foi resultado de uma

série de manifestacGes ao longo dos anos.

Um dos avangos marcantes em termos de garantia dos seus direitos em todo o
mundo, foi a elaboracdo e a implementacéo de politicas educacionais voltadas
para educacdo da mulher, visando o combate ao analfabetismo e 0 acesso a
educacgdo, que passa a entrar na agenda de muitos governos e organismos.
(LEONCY, 2013, p. 28).

As mulheres que ocupam as salas de aulas da EJA sdo aquelas que tém assumido o papel
de chefe de familia, sendo elas as provedoras do sustento do lar e dos filhos. Em algum
momento, néo tiveram condicdes de dar continuidade aos estudos, devido aos dilemas sociais
que enfrentaram no passado, bem como uma gravidez ndo planejada, necessidade de trabalhar
para complementar a renda da sua familia, afazeres domésticos, casamento ou falta de
orientacdo familiar.

Uma pesquisa realizada pelo IBGE em 2018, estimou que 24,3 milhdes de pessoas de
15 a 29 anos ndo frequentavam escola ou algum curso da educacdo profissional ou o pré-
vestibular e ndo haviam concluido a educacédo basica obrigatéria, ou, entre os que concluiram,
ndo haviam alcancado o grau de superior completo. Em relacdo ao nivel de instrucdo, 55,9%
tinham o ensino médio completo ou superior incompleto, 23,1% o ensino fundamental
completo ou médio incompleto e 21,0% eram sem instrucdo ou com o fundamental completo.

Em 2018, 831 mil pessoas frequentavam a EJA do ensino fundamental e 833 mil
pessoas 0 EJA do ensino médio. Dos estudantes da EJA do ensino fundamental, 48,6% eram
mulheres. Ja no EJA do ensino médio, a maioria era de mulheres (54,9%). As motivacgdes para
ndo seguir estudando ou ampliando a sua qualificagdo. Entre as mulheres, o trabalho foi
importante (27,9%), mas a necessidade de realizar afazeres domésticos e cuidado de pessoas
foi alegada como principal motivacao por 23,3% delas. (IBGE, 2018).

Ja a realizacdo de afazeres domésticos ou de cuidados de pessoas, assim como a falta de
interesse em estudar, foram mais frequentes entre as os grupos de instru¢do mais baixa: 15,9%
e 34,3%, respectivamente, entre as pessoas sem instru¢do ou com até o fundamental completo
e 16,3% e 27,5%, entre as pessoas com o ensino fundamental completo ao medio incompleto.
(IBGE, 2018).
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa € de natureza exploratoria, pois tem o objetivo de oportunizar maior
proximidade com o problema, com vistas tornd-lo mais claro, e organizar hipéteses. (GIL,
1999). A coleta de dados a pesquisa se justifica como pesquisa de campo, pois se estuda um
Unico grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interacéo
entre seus componentes (GIL, 2002).

O local da pesquisa foi uma Escola Publica Estadual localizada em um bairro periférico
de Fortaleza. A escolha da escola baseou-se na sua localizacdo e na realidade da comunidade,
buscando oportunizar resultados reais sobre a realidade das mulheres na EJA.

Os sujeitos da pesquisa foram mulheres alunas da EJA, que estavam concluindo o ensino
médio. Nosso objetivo era entrevistar no minimo cinco mulheres na faixa etaria de 20 a 50 anos,
a fim de obter melhores resultados para a pesquisa. Ao todo foram entrevistadas seis mulheres
de idade entre 20 a 54 anos, todas com filhos, casadas, vilvas ou mée solteira. Todas estavam
fora da escola em um periodo de no minimo cinco anos.

Foram realizadas entrevistas a partir de um questionario semiestruturado com as
mulheres. A avaliacdo foi desenvolvida por meio de uma apuragéo e organizacao das respostas,
para analisarmos as dificuldades e motivos mais recorrentes entre elas em relagdo a conclusédo
dos estudos.

As mulheres que participaram da pesquisa e a escola ndo tiveram em nenhum momento
suas identidades reveladas, em vista de evitar qualquer constrangimento para as mesmas. Por
esse motivo as mesmas serdo chamadas de > M-1, M-2, M-3, M-4, M-5 e M-6"". As
participantes tiveram total liberdade em solicitar o rompimento com a pesquisa quando nao se
sentissem mais confortaveis em continuar. A pesquisa tem o objetivo de trazer beneficios para
a escola e comunidade na qual estéo inseridas e para a sociedade, respeitando aos direitos civis,

sociais e culturais.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Motivos que levaram as mulheres a abandonarem os estudos na idade regular

Ao questionarmos as alunas da EJA sobre os motivos que as levaram ao abandono da

escola em idade regular, todas as entrevistadas responderam que constituiram familia, isto é,
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casaram e tiveram filhos, dando inicio ao ciclo da sociedade patriarcal em que estéo inseridas,
em que as mulheres tém que cuidar dos filhos e excluir qualquer atividade fora de casa.

Apesar das inimeras conquistas adquiridas pelas mulheres, o imaginario social ainda
espera da mulher a postura de anulacdo em prol da educacdo dos filhos. Atribui-se a ela a
responsabilidade total com a criacdo das criancas e elas, por sua vez, aceitam essa condicéo
como dever natural. Saffioti (2004) afirma que género se relaciona as rela¢des sociais que foram
construidas ao longo da histéria. Os papeis s&o definidos de acordo com o género no que diz
respeito a responsabilidades, direitos, dentre outros.

A afirmacdo do autor pode ser observada quando a entrevistada Mulher - 3 afirma: “Em
2003, comecando meu ensino médio, eu engravidei. Nesse periodo, eu acabei ficando de
recuperacdo. Depois minha filha nasceu, e eu até tentei continuar, mas acabei desistindo, para
acompanhar o crescimento da minha filha. E meu esposo era pescador, ndo tinha como ele me
auxiliar naquele momento”.

Percebe-se que € com naturalidade que a entrevistada se coloca na posi¢do renunciar ao
trabalho e ao estudo para ocupar o lugar atribuido historicamente atribuido a ela: cuidar da
familia. E o papel do homem limita-se a “uma ajuda” ou “auxilio”. Essa narrativa se repete com
o depoimento da M-4: “Engravidei e ndo retornei mais para a escola, porque meu esposo nao
me dava apoio, e eu tinha que cuidar da minha filha”. Sorj (2010, p. 57) afirma que “as
desigualdades e diferencas de género repousam sobre uma norma que associa o feminino a
domesticidade e que se expressa na divisdo sexual do trabalho, atribuindo prioritariamente as
mulheres a responsabilidade com os cuidados da familia”.

Outro aspecto relevante dentre as respostas das entrevistadas foi o fato de que além de
constituir uma familia, ttm necessidade de trabalhar fora para complementar a renda da familia,
como afirma M-2: “Ao longo da minha vida, ja trabalhei de faxineira, lavadeira, baba, um
pouco de tudo eu fui. Aos dezenove anos eu engravidei, casei, e acabei tendo de abandonar os
estudos, pois na época era muito complicado cuidar da minha filha pequena, cuidar da casa,
e ainda ter que trabalhar para complementar a renda .

Apesar de ndo ter que abandonar o emprego, percebe-se que a renda do trabalho da
mulher é encarada como complementar ou descartavel. Essa ideia, de alguma forma, se
legitimou e ainda hoje permanece no diferencial dos salarios de muitas categorias profissionais.
Segundo Gama (2012), nesse modo de producéo capitalista existe a divisao sexual do trabalho,

que tem como principios basicos a separacdo e a hierarquizagdo, ou seja, existem trabalhos
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especificos para homens e mulheres, uma vez que o trabalho dessas vale bem menos, se
comparado aos homens. Essa divisdo é legitimada por uma ideologia naturalista, como algo
imutavel, que vem historicamente rebaixando as mulheres.

De acordo com Ferreira e Dantas (2009, p.6), 60% da evasdo escolar de mulheres advém
da necessidade de cuidar dos filhos ou pela proibicdo do marido. Segundo a ordem patriarcal
imposta, o0 marido é o responsavel de direcionar o destino da esposa e dos/as filhos/as. Dessa
forma, também foram obstaculos no percurso escolar como indica a fala da M-2: “Ainda
consegui ir para a escola com as criancas por um tempo. Porém, comecou a ficar mais
complicado porque eles foram crescendo, e eu comecei a ter problemas no meu casamento:
meu Ex-marido me amedrontava me reprimia”’; € também encontramos na fala da M-6: “Meu
marido era muito ciumento, ndo deixava estudar. Parei na 8° serie. Ele dizia que lugar de
mulher era cuidado da familia e ndo com contatos com outros homens no colégio. Tive que
parar né?” (Sic)

Nota-se que as imposi¢des sociais de género influenciam diretamente na vida da mulher,
que depois do matriménio se torna propriedade do homem e da familia. De acordo com Alves
(2006, p. 23), a condicdo que advém de uma relacdo desigual entre sexos, seja em relacdes
familiares, bem como os papéis que sdo atribuidos ao homem e a mulher, sdo decisivos nos
processos de dominagédo. Para a autora, as relagdes de géneros séo relagfes de poder que se

concretizam na dominagao masculina e na submissao feminina.

4.2 Motivos do retorno aos estudos

Quando questionadas sobre as motivagdes do retorno a escola, as mulheres exprimiram
aspectos subjetivos, algumas exprimiram uma realizagdo pessoal, como afirma a M-2, “Hoje
meu maior objetivo em retornar a escola é uma realizacdo pessoal, e quem sabe, no futuro,
como eu gosto muito de dancar, fazer algum curso para ser professora de danga”. No mesmo
caminho M-4 e M-1, respectivamente, aspiram terminar o ensino médio: “[...] € um sonho
concluir meus estudos, ter meu diploma”; “Retornei os estudos com um objetivo, pois era meu
sonho terminar desde quando fui obrigada a parar”,

Percebe-se que € no campo de trabalho que o desejo de voltar a estudar se torna mais
necessario. O desejo de concluir os estudos e posteriormente ingressar em um curso ou
faculdade é uma vontade que se faz presente na maioria das entrevistadas. M-5 e M-6 buscam,

respectivamente, “[...] terminar os estudos e fazer um curso técnico de estética, ou analise
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laboratorial para me profissionalizar, para mais na frente poder arcar com as despesas de uma
futura faculdade”; “E um sonho concluir meus estudos, ter meu diploma. E eu tenho vontade
também de fazer algum curso de cuidadora de idosos ou enfermagem”.

As entrevistadas também apontam como principal motivo do retorno a necessidade de
trabalhar, o que confirma que a escolarizacao e o trabalho possuem, para as elas, uma relacdo
essencial, como afirmam M-1 e M-3: “Atualmente, meu objetivo e foco maior é terminar os
estudo, e fazer um curso técnico de estética ou andlise laboratorial, para me profissionalizar e
mais na frente poder arcar com as despesas de uma futura faculdade”; “Quero fazer uma
faculdade de Direito (...) para conseguir meu objetivo, que é ter um trabalho e uma carreira.”

Essas mulheres buscam na educacdo um caminho de melhoria de vida, bem como
independéncia financeira, por meio de um trabalho que as satisfagam de maneira que possam
trabalhar com dignidade, sejam bem renumeradas, adquiriram autonomia e qualidade de vida
(BARROS; ROCHA, 2008) e como ressalta M-3, “‘dar uma vida decente para minha familia”.

As mulheres veem na busca de sua formagdo uma alternativa para a construgéo de sua
autonomia e elevacdo da autoestima, pois estar na escola é inserir-se num espagco de
socializacéo e ser valorizada enquanto sujeito. Ledo (2006, p. 36) reforca que “a escola ¢ uma
experiéncia em que entram em acdes valores, projetos de vida, expectativas [...]” e atenta ainda
que “[...] amotivagdo do jovem diante da escola se dard em face da forma como cada um elabora
sua experiéncia de crescer em meio a desigualdade social e do significado que a educacao ira
adquirir em sua vida”.

As entrevistadas entendem que ao voltar para a escola a visao de mundo se amplifica,
h& um crescimento na autoestima. Essas mulheres adquirem uma nova identidade: a estudante.
E essa mulher adquire consciéncia de si e do lugar que pertence. M-1 afirma que “depois que
eu voltei a estudar mudou muita coisa na minha vida, porque eu me sentia velha, acabada,
como se eu tivesse incapaz, e hoje eu me vejo capaz de tudo, abriu minha mente, é maravilhoso,
e renovado”. O depoimento de M-2 segue a mesma linha, quando afirma que: “voltar a estudar
me abriu as portas em todos os sentidos. Eu consigo socializar melhor, entender melhor as
coisas, me libertou, deu um novo sentido na minha vida .

Na visdo das entrevistadas, a escola é a oportunidade de conhecer um mundo mais amplo
e “abrir a mente” por meio da escolarizacdo. O conhecimento, para elas, € instrumento de
insercdo social e a capacidade se reconhecer como cidadd e se livrar das amarras da

invisibilidade social. M-3 nos da uma visdo mais clara sobre o assunto, quando afirma que:
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“[...] ao retornar os estudos, minha mente mudou muito, minha visdo de mundo é bem mais
ampla. Hoje eu percebo que o conhecimento vai muito alem do simples diploma e das matérias
da escola”. No mesmo caminho, M-4 afirma: “Depois que eu voltei a estudar eu aprendi mais
sobre coisas que antes eu ndo percebia”.

Segundo Oro e Weschenfelder (2010), a elevacdo da escolaridade, bem como a insercao
feminina no mercado de trabalho, trazem a elas novas perspectivas de mudancas e melhoria de
vida. Dessa forma, o objetivo da mulher que busca a escolarizagdo, além de ser relacionado a
melhoria de vida, reflete a busca por independéncia, respeito e igualdade”. M-5 confirma o
autor, quando afirma que: “Depois que eu voltei a estudar, eu percebi que minhas atitudes
mudaram. Eu tenho mais autonomia de identificar meus direitos e meus deveres na sociedade,
além de ter adquirido muito mais conhecimento ”. J& M-6 afirma que: “/...] meu conhecimento
de mundo aumentou e isso € a base para os estudos, e vai além da sala de aula, porque ele
ninguém pode roubar de mim”.

A fala dessas mulheres concerne a concep¢do da educacdo como libertacdo abordada
por Paulo Freire (1997; 1987; 1989; 1993; 1996) em varios de seus livros, quando o autor
defende que a funcdo da educacdo é a consciéncia, a desalienacdo e, consequentemente, a
humanizacao.

E neste sentido que a EJA se configura como um caminho para a minimizagao dos danos
causados pela exclusdo que foi imposta a mulheres durante muitos anos, pois oferece a elas
uma nova chance de poder melhorar suas condi¢bes de trabalho e renda. Além disso,
proporciona autonomia e empoderamento, que somente a educacdo oferece, trazendo a elas
novas possibilidades de inser¢do nos espacos de socializacdo que se ampliam a medida que

refletem numa nova visao de mundo.

4.3 Desafios para a conclusdo dos Estudos no EJA

Quando questionadas sobre os desafios enfrentados para concluir os estudos, as
mulheres relataram diversas situac0es, que sdo bem recorrentes entre elas. M-3 afirma que as
dificuldades sdo referentes a uma rotina de trabalho e afazeres domésticos: “Apesar de ter uma
rotina muito corrida, pois passo o dia no trabalho, venho direto para ca, e depois quando chego
em casa, ainda preciso fazer os afazeres de casa, preparar a janta para 0 meu esposo e cuidar

dos meus filhos”. No mesmo sentindo, M- 06 afirma: ““/...] minha rotina durante o dia é na
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marmitaria, a tarde, mais ou menos as 14 horas, eu vou para casa cuidar dos meus filhos. Pego
varios Onibus para chegar aqui (na escola). Entdo eu tenho que esquecer o cansago, mas nao
é facil .

Oro e Weschenfelder (2010) afirmam que, apesar das mudancas na sociedade, a
mulheres ainda carregam para si toda a responsabilidade da casa e da familia. Mesmo que elas
estejam trabalhando ou estudando, muitas mulheres buscam nos estudos sua independéncia e
acabam por dobrar e, as vezes, triplicar jornadas.

Outro problema apontado por M-4 é a dificuldade de acompanhar as disciplinas depois
de varios anos sem estudar: “Eu tenho um pouco de dificuldade com as matérias, porque passei
muito tempo parada. Mas eu consigo desenvolver no meu tempo”.

M-5, por sua vez, enfrenta todos os obstaculos citados anteriormente: “Minha rotina é
muito corrida. Eu encontro muitos contratempos, tenho que cuidar de casa e dos meus filhos e
minha familia ndo me apoia muito. E eu e meu esposo estamos desempregados, e para ajudar
na renda a gente esta vendendo lanche no periodo da tarde .

Diante dos desafios apresentados por elas, percebemos que mesmo diante de lutas
diarias cansativas, responsabilidades e rotinas corridas, as mesmas ainda assim encontram
forcas para persistir em seus objetivos, tendo em vista que para elas a busca para concluir esse
ciclo é tdo importante, pois além de dar um novo sentido as suas histdrias, assumem agora um

papel significativo em prol da conquista de seus direitos.

CONCLUSAO

Com esse trabalho, observou-se que as mulheres experimentaram situacdes que, além
de particulares, interligam-se, pois em seus relatos observamos que o modelo de familia
patriarcal foi apontado como um fator importante para o abandono dos estudos. Embora cada
uma tenha vivenciado esse modelo em diferentes periodos de suas vidas, todas contaram que 0
abandono escolar se deu devido a uma gravidez, namoro e casamento, ou seja, percebemos que
a mulher é um ser que para a sociedade deve estar sempre dedicada a atender os anseios da
familia, o que torna os demais aspectos da vida descartaveis para as mesmas. Concluimos
também que, apesar desse aspecto, a necessidade de complementar a renda da casa também foi

algo relevante para o abandono escolar.
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Observa-se que o retorno aos estudos é algo que para as mesmas so foi possivel nesse
momento, pois concluiram a tarefa da maternidade/cuidado, ou seja, que agora puderam ter um
tempo proprio. Diante disso, concluimos que cada uma, a sua maneira, soube aproveitar a
oportunidade apesar das circunstancias do passado, e do tempo longe dos estudos, pois foi
expresso por elas o desejo de se profissionalizar, cursar uma faculdade, ampliar o conhecimento
e melhorar a qualidade de vida da sua familia. Percebemos também que elas se veem hoje
pessoas melhores, tanto em conhecimento, como em saber de seus direitos.

Constate-se também que os desafios que as mesmas enfrentam para concluir os estudos
estdo aliados aos cuidados da casa, juntamente com a rotina de trabalho exaustiva.
Considerando que hoje a mulher também € a provedora do lar, entre as entrevistadas uma esta
desempregada e busca complementacdo da renda com trabalhos informais. Algumas
entrevistadas relataram que recebem certo apoio da familia, outras nem tanto. Porém, as
mesmas se mostraram firmes em seus atuais objetivos.

Por fim, conclui-se que o retorno aos estudos, apesar dos desafios enfrentados, vem
proporcionando para as mesmas grandes aprendizados, além de um crescimento pessoal, pois
as mesmas exprimem, com muita clareza, como se sentem hoje pessoas renovadas e felizes, por
estarem na EJA, e por poderem se sentir partes reais desse processo, que tanto vem ajudando-

as a retomar projetos de vida interrompidos ou ndo planejados anteriormente.
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