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RESUMO

O presente trabalho objetivou saber a opinido de professores e alunos da educacdo bdsica, de
escolas publicas do agreste alagoano, sobre as aulas de quimica com a implantagdo das
orientacdes da BNCC. Trata-se de uma pesquisa mista quanto a abordagem, bésica quanto a
finalidade, e exploratdria quanto ao seu propdsito. Quanto aos métodos empregados, classifica-
se como pesquisa bibliografica e de levantamento. A pesquisa teve como amostra 14 escolas
estaduais de uma cidade do agreste alagoano que ofertam o Novo Ensino Médio (NEM). A
coleta de dados foi feita a partir de dois questionarios online sendo um socializado com
professores da disciplina de quimica, e o outro com alunos do primeiro ano do ensino médio.
Verificou-se que 31% dos professores ndo puderam realizar ajustes no curriculo para o ensino
de quimica (EQ), 46% concordaram que os novos livros didaticos (NLDs) sdo ruins; 54%
disseram que ainda nao tiveram formagdo sobre como trabalhar os conteudos de quimica
seguindo as orientagdes da BNCC. Observou-se que 48,7% dos alunos ndo acham o NEM
mais interessante que o “antigo” ensino médio (AEM), 46% acham péssimo ter uma aula de
quimica por semana, 46% relatam que os assuntos de quimica, biologia e fisica ficam mais
dificeis de compreender com as trés disciplinas juntas, e 43,4% afirmam que a escola nao esta
preparada para receber os alunos manha e tarde no ambiente escolar.

Palavras-chave: Ensino em tempo integral. Ensino de Quimica. Escola publica.
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CHEMISTRY TEACHING AND BNCC: WHAT TEACHERS AND STUDENTS
THINK ABOUT THE NEW CHEMISTRY TEACHING

ABSTRACT

The present work aimed to find out the opinion of teachers and students of basic education,
from public schools in alagoan countryside, about chemistry classes with the implementation
of BNCC guidelines. It is about a mixed research in terms of approach, basic in terms of goal,
and exploratory in terms of its purpose. As for the methods used, it is classified as
bibliographical and survey research. The research had as a sample 14 state schools in a city in
alagoan countryside that offer New High School (NHS). Data collection was carried out from
two online questionnaires, one shared with chemistry teachers, and the other with first year high
school students. It was found that 31% of teachers cannot make adjustments to the curriculum
for teaching chemistry (TC), 46% agree that the new textbooks (NTBs) are bad; 54% said they
had not yet received training on how to work on chemistry content following the BNCC
guidelines. It was observed that 48.7% of students do not think NHS more interesting than the
“old” high school (OHS), 46% think it is terrible to have one chemistry class per week, 46%
report that the chemistry, biology and physics subjects become more difficult to understand
with the three subjects together, and 43.4% say that the school is not prepared to receive
students morning and afternoon in the school environment.

Keywords: Full-time teaching. Chemistry teaching. Public school.

1 INTRODUCAO

Propostas para reformulagdes curriculares para o Ensino Médio (EM) ndo sdo recentes,
além das mudancas na educacgdo bésica (EB) serem caracterizadas por uma percepg¢ao linear e
determinista das relagdes entre escola e sociedade. Uma educagdo que atendesse as
necessidades e demandas da sociedade atual foi a justificativa para a implantacao, no Governo
Michel Temer (2016-2017), da Reforma do Ensino Médio, pela Lei n° 13.415/2017, que alterou
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, estabelecendo a criagao de um novo curriculo
para a Ultima etapa da educacao basica, o EM (Morais et al., 2022).

Para essa reforma do EM foi implantada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que ¢ um documento normativo o qual define unidades de conhecimento, objetivos de
aprendizagem e competéncias a serem desenvolvidas nas diferentes areas do conhecimento no
EM (Souza; Ferreira; Yamasaki, 2018), buscando ofertar um ensino diversificado,

contextualizado, colocando o aluno como protagonista de seu conhecimento, enquanto o

2



REVISTA EDUCACAO & ENSINO ISSN: 2594-4444
Fortaleza, v. 8, 2024

professor atua como um facilitador no processo de construcao e aquisi¢ao do conhecimento.

As orientagdes para uma abordagem contextualizadora sdo apresentadas na BNCC
mencionando o compromisso com as metodologias inovadoras, € outras dindmicas formativas,
que propiciem aprendizagens significativas e contextualizadas visando o desenvolvimento da
autonomia, da capacidade de resolugao de problemas, dos processos investigativos e criativos,
do exercicio do trabalho coletivo e interdisciplinar, da analise dos desafios da vida cotidiana e
em sociedade e das possibilidades de suas solugdes praticas [...] (Brasil, 2019, art. 8°).

Assim, ¢ relevante pensar sobre quais ideias pedagégicas fundamentam o EQ na BNCC,
analisando quais concepgdes de educagdo, homem, natureza, trabalho e ciéncia estdo sendo
reproduzidas (Alvim, 2019; Rangel; Lopes, 2021). Estudos sobre a BNCC sao relevantes, visto
que se verifica uma severa compactagdo dos conteudos, o que restringe e desarticula, a
compreensdo de conceitos de cada componente curricular (Bortolai; Neto; Tavares, 2023).
Além disso, a BNCC nao especifica os componentes curriculares, o que pode dar margem para
o entendimento de que um professor generalista poderia atender a area de Ciéncias, pois ndo
haveria demarcacdo dos campos de Quimica, Fisica ou Biologia (Souza; Ferreira; Yamasaki,
2018).

Segundo Siqueira e Moradillo (2017), a Reforma do EM e a BNCC, na condicao de
reformas organizacionais e curriculares para o EM, terminaram por se fiar profundamente nas
facetas mais atualizadas do ideario neoliberal para a educagdo, como a aprendizagem flexivel,
a flexibilizagao dos curriculos e a pedagogia das competéncias, com o esvaziamento ainda mais
pujante, em termos dos saberes sistematizados dos curriculos.

Dessa forma, as orientagdes da BNCC, para o EQ na EB, devem ser analisadas para
sabermos seu real impacto no ensino e aprendizagem da quimica. Tendo em vista que a
implantacao da BNCC ainda ¢ recente fomos motivados a pesquisar a opinido de professores e
alunos da educacdo basica, de escolas publicas do agreste alagoano, sobre as aulas de quimica

com a implantagdo das orientagdes da BNCC.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Trata-se de uma pesquisa mista quanto a abordagem (Gil, 2017), consistindo em obter
dados quantitativos, com aplica¢do de questionarios a professores e alunos de escolas publicas
no interior alagoano, e qualitativa devido corroborar os dados obtidos com informagdes da

literatura. Quanto a finalidade ¢ uma pesquisa basica destinada a ampliacao do conhecimento
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sobre a implantacdo da BNCC no EQ na EB, e exploratéria quanto ao seu propdsito, pois
permite investigar na literatura os varios tipos de pesquisas cientificas e seu conjunto de
procedimentos para embasar o raciocinio l6gico sobre a tematica aqui estudada (Cesério,
2020).

Quanto aos métodos empregados € uma pesquisa de levantamento (Gil, 2017) devido a
solicitacdo de opinides dos docentes e discentes sobre as aulas de quimica com a implantagao
das orientagcdes da BNCC, e bibliografica devido fundamentar-se em trabalhos renomados
para consolidar os dados obtidos (Praia; Cachapuz; Pérez, 2002).

A pesquisa teve como amostra 14 escolas estaduais, de uma cidade do agreste alagoano,
que ofertam o EM e que ja atuam com a implantacdo das normatiza¢des da BNCC no curriculo
escolar. A coleta de dados foi feita a partir de dois questionarios, elaborados no google forms,
contendo 10 questdes cada um, relacionadas as normativas da BNCC para o EQ na EB. Um dos
questionarios foi socializado com professores da disciplina de quimica, e o outro foi socializado
com alunos do 1° ano do EM desses professores.

Os questionarios foram disponibilizados por meio de aplicativo de mensagens
instantaneas, aos professores e alunos, de agosto a novembro do ano de 2023. A pesquisa nao
passou pelo comité de €tica, visto que se enquadra na Resolugdo CNS n.° 510, de 2016, em seu
artigo 2°, XIV. O método de andlise dos dados constitui-se como de cunho quali-quantitativo,
(Ferreira, 2015; Giinther, 2006), utilizando a estatistica descritiva dos graficos obtidos no excel

(Lidke; André, 1986) e a andlise do conteudo (Bardin, 1979).

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise e a discussdo dos resultados serdo realizadas em duas etapas: inicialmente,
faremos a apresentacdo dos resultados do questionario aplicado aos docentes das 14 escolas
campo de pesquisa, e em seguida analisaremos as respostas obtidas para o questionario aplicado

aos estudantes desses docentes.

Analise e discussdo das respostas do questionario aplicado aos docentes

Para o questiondrio aplicado aos docentes verificamos 13 respostas. Ressaltamos que
foi concedido aos professores o livre arbitrio para responderem ou nao ao questionario. Para a

1* questao colocamos “A BNCC menciona que os curriculos serao adequados a realidade local,
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considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituigoes escolares.
Diante dessa afirmagdo, vocé e sua escola tiveram autonomia para realizarem ajustes no
curriculo sobre o que seria ensinado nas aulas de quimica?”. Para esta pergunta, obtemos os

seguintes resultados (grafico 1):

Grifico 1 — Dados obtidos para a 1* questdo.

m Sim, totalmente.

= Sim, em partes.

= Sim, mas ndo fizemos ajustes.
Nao.

H N3o, mas fizemos ajustes mesmo
assim pois vimos a necessidade.

Fonte: Autores.

Observa-se que 39% dos professores mencionam que conseguiram ajustar, em partes, o
curriculo a respeito dos contetidos que seriam trabalhos nas aulas de quimica; para 31% dos
professores nao foi possivel realizar ajustes no curriculo, o que mostra que as aulas de quimica
estao sendo ministradas tal qual a BNCC estabelece; 15% relataram que nao tiveram autonomia,
mas, mesmo assim, realizaram ajustes no curriculo por entenderem a necessidade de alteragao,
e 15% dos professores mencionaram que tiverem total autonomia para realizarem ajustes no
curriculo. Nem um professor respondeu a alternativa “Sim, mas nao fizemos ajustes”.

Estes dados mostram que, em algumas escolas, os professores estdo sem autonomia para
realizar ajustes no curriculo para as aulas de quimica. Podemos supor que os professores
recebem o curriculo pronto e acabado. Isso mostra um curriculo engessado, altamente criticado
por Anped (2023), Silva e Santos (2018), uma vez que ndo leva em conta a realidade local dos
estudantes, seus conhecimentos e aprendizagens, tratando as escolas e o trabalho docente de
forma hegemonica.

Na 2* questdo, buscamos saber o seguinte, “A BNCC menciona que a organizagao, das
disciplinas, por areas do conhecimento, ndo as exclui, com suas especificidades e saberes
proprios, mas, sim, [...] requer trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores no

planejamento e na execucao dos planos de ensino. Na sua opinido, as disciplinas (quimica, fisica
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e biologia) foram excluidas nessa organizacdo?”. Para esta indagacao, tivemos os dados do

grafico 2:

Grifico 2 — Dados obtidos para a 2* questdo.

= Sim.
Nao.
u Em partes.
u Talvez.
E N3o sei opinar

Fonte: Autores.

Nota-se que 54% dos docentes responderam que as disciplinas quimica, fisica e biologia
(QFB) foram excluidas em partes na organizagdo da BNCC; para 38% dos professores, estas
disciplinas ndo foram excluidas, e 8% dos docentes afirmam que estas disciplinas foram
excluidas em tal documento normativo. Este resultado nos mostra que, para mais da metade dos
professores consultados, as disciplinas QFB foram em partes sim excluidas na organizagdo da
BNCC.

Estes dados corroboram com o trabalho de Licinio (2021), quando a autora menciona que
a area de quimica nao consta diretamente no documento da BNCC, estando com seus contetidos
diluidos ao longo da area da Ciéncias da Natureza, o que contribui para que o EQ fique sem um
norte definido sobre quais conteudos devem ser trabalhados e com qual abordagem. Nem um
docente respondeu as alternativas “talvez” e “ndo sei opinar”.

Na 3* questao indagamos o seguinte: “Como vocé classificaria os novos livros didaticos
para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias?”. Diante dessa pergunta, tivemos o0s

seguintes resultados (tabela 1):

Tabela 1 — Dados obtidos para a 3* questao.

Alternativa Porcentagem (%)
Excelente 0
Bom 39
Ruim 46
Péssimo 15
Ainda nao recebemos os novos livros 0

Fonte: Autores.
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Verifica-se que 46% dos professores concordam que os novos livros didaticos (NLDs)
utilizados em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias sdo ruins; 15% afirmam que os NLDs
sdo péssimos, enquanto para 39% dos professores os NLDs sdo bons. Nem um professor
respondeu as alternativas “excelente” e “ainda nao recebemos os novos livros”. Verificamos,
com esses dados, que os NLDs ndo estao atendendo as expectativas e as necessidades dos
professores quando se trata dos conteudos de quimica que precisam ser abordados em sala de
aula.

Estes dados estdo de acordo com a pesquisa de Feldkircher (2021) onde a autora
verificou que, nos NLDs baseados na BNCC de 2017, a exploracao das competéncias e critérios
do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) aconteceu em detrimento da quantidade e
profundidade dos contetdos fornecidos, mostrando que a proposta da BNCC enseja a pratica e
desenvolvimento de habilidades, mas ndo fornece conteudos consistentes para embasa-las. Os
NLDs propdem atividades que sugerem uma maior autonomia do aluno, formulacdo de
solucdes para problemas locais, mas deixam de lado a parte fundamental do livro que ¢
informar, contextualizar, inserir o estudante em determinados assuntos da quimica.

Uma vez que, os NLDs apresentam conteudos interdisciplinares de QFB, estimulando
o desenvolvimento de competéncias e habilidades no aluno protagonista de seu aprendizado,
indagamos na 4* questdo “Vocé teve formacdo pela secretaria de educacdo sobre como
implantar as normatizagdes da BNCC nas aulas de quimica considerando a interdisciplinaridade

dos conteudos de QFB?”. Para esta questao, obtivemos as seguintes respostas (grafico 3):

Grafico 3 — Dados obtidos para a 4* questdo.

m Sim, muito eficiente
= Sim, porém deficiente
& Ainda ndo tivemos formagao

Sim, porém incompleta

B Sim, mas ndo participei

Fonte: Autores.
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Observa-se que 54% dos docentes disseram que ainda nao tiveram formagdo sobre como
trabalhar os conteudos de quimica, seguindo as orientacdes da BNCC; 38% dos professores
responderam que tiveram formacdo, porém, deficiente, enquanto que 8% afirmaram que
tiveram formagao muito eficiente. Nem um professor respondeu as alternativas “Sim, porém
incompleta” e “Sim, mas nao participei”.

Ferraz (2019) verificou que a formagao de professores (inicial e continuada) representa
um dos pilares para garantir a implementacdo da BNCC em todo o sistema educacional do pais.
E importante mencionar que a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional - LDB, Lei n°
9394, de 1996; o Plano Nacional de Educagao - PNE, Lei n°13005, de 2014 ¢ a Resolucao
CNE/CP n° 2/2015, sdo documentos que definem as Novas Diretrizes para a formagao inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educagdo basica (Araujo; Silva; Silva, 2019).

Pelos dados obtidos notamos que para inser¢ao das normatizagdes da BNCC no EQ ainda
estd muito deficiente ao constatarmos que 92% dos professores ndo tiveram formagdo ou
tiveram-na de forma ineficiente, o que possivelmente trara resultados insatisfatorios no ensino
e aprendizagem de conteudos relacionados a quimica.

Referente a 5* questao, foi colocado o seguinte: Menciona-se na BNCC que “a educacao
deve afirmar valores e estimular agcdes que contribuam para a transformagao da sociedade, [...]
voltada para a preservagdo da natureza” (Brasil, 2013), [...]. Tendo em vista a redugdo da carga
horéria semanal para as aulas de quimica, vocé acredita que € possivel trabalhar para atingir

este objetivo?. Para esta colocagdo tivemos as seguintes respostas (tabela 2):

Tabela 2 — Dados obtidos para a 5* questao.

Alternativa Porcentagem (%)
Sim, totalmente 0
Sim, mas com deficiéncias 31
Nao, ¢ praticamente impossivel 46
Nao, mas busca-se formas de trabalhar 23
Ja tentei, mas ndo tive sucesso 0

Fonte: Autores.

Analisa-se que 46% dos professores responderam que € praticamente impossivel

trabalhar os conteudos de quimica de forma a estimular a¢des que contribuam para a
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transformagao da sociedade e ainda articular com a preservagao da natureza, diante da redugao
da carga hordria semanal da disciplina de quimica. Nota-se que 31% dos professores
mencionam que ¢ possivel atingir estes objetivos, mas com deficiéncias na transmissao do
contetdo. Verifica-se que 23% responderam que ndo ¢ possivel ministrar aulas tratando estas
tematicas, visto a redugdo da carga horaria nas aulas de quimica, mas buscam estratégias de
trabalhar estes conteidos. Nem um docente respondeu as alternativas “Sim, totalmente” e “Ja
tentei, mas nao tive sucesso”.

Estes dados corroboram com o posicionamento da Sociedade Brasileira de Quimica —
SBQ (2021), quando o orgdo retratou que a reducdo da carga hordria de duas ou trés
aulas semanais, para uma aula semanal, com as normatizagdes da BNCC, gera uma discrepancia
no que se refere aos contetidos de quimica a serem abordados no contexto das aulas, que nao
estao claramente explicitados no documento orientador.

A SBQ (2021) enfatiza ainda que a possibilidade de que a disciplina de Quimica tenha
sua carga horéria diminuida, a depender da oferta de itinerarios formativos (IFs), relacionados
a area de Ciéncias da Natureza, pelos sistemas de ensino, acarretara lacunas no letramento e
conhecimento escolar cientifico dos estudantes. A reducdo de carga horaria ¢é real, sobretudo
com a possibilidade dessa reducdo levar a uma precarizagdo financeira do professor,
especialmente aqueles que atuam na rede privada de ensino.

Segundo Oliveira (2022), a redug¢do de carga horaria das disciplinas especificas e a
redugdo ou exclusdo de contetidos importantes € um dos pontos visto com bastante desconfianca
por parte dos professores. Fujioka, Cruz e Oliveira (2021) constataram que a BNCC quando se
refere a Ciéncias Naturais, especificamente ao meio ambiente, ndo faz nenhuma referéncia a
cidadania ou as formas pelas quais o professor pode desenvolver os conteudos, de forma a
implementar a Educacao Ambiental, tampouco no que se refere ao uso dos eixos tematicos € as
habilidades.

Na 6 questdo buscamos entender como estdo sendo ofertados os IFs para a disciplina
de quimica. Sendo assim, a seguinte pergunta foi colocada “Vocé estd conseguindo ampliar a
oferta dos conteudos de quimica fazendo uso dos itinerarios formativos?”. O grafico 4 mostra

as respostas dos docentes para esta questao.
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Grafico 4 — Dados obtidos para a 6* questdo.

u Sim, sem dificuldades

 Sim, mas a escola ndo tem
infraestrutura para isso

= Sim, mas o engajamento dos alunos
ainda ¢ baixo

Sim, mas a escola ndo tem
infraestrutura para isso, € 0

engajamento dos alunos ainda ¢ baixo
mNao

Fonte: Dados da pesquisa.

Verifica-se que 39% dos professores responderam que ndo estdo conseguindo fazer essa
ampliacdo de conteudos de quimica utilizando os IFs; 15% dos professores relataram que estdo
conseguindo ampliar os contetidos de quimica fazendo-se uso dos IFs, porém o engajamento
dos alunos ainda ¢ baixo. Outro quantitativo de 15% relatou que esta conseguindo ampliar os
conteudos de quimica, entretanto, a escola ndo tem infraestrutura para esta tarefa, ¢ o
engajamento dos alunos ainda ¢ baixo. Para 8% dos professores, a amplia¢ao dos contetdos de
quimica, fazendo-se uso dos IFs, ¢ tarefa realizavel, porém a escola ndo apresenta infraestrutura
adequada para efetuacdo desta ampliagdo de contetidos. Verificou-se ainda que 23% dos
professores afirmam que estdo conseguindo ampliar a oferta dos contetidos de quimica através
dos IFs sem dificuldades.

Podemos supor que este baixo engajamento dos estudantes nos IFs, seja devido ao fato
de os alunos ndo estarem acostumados a frequentarem a escola dois turnos e/ou pelo fato de
trabalharem no mesmo turno que sdo ofertados os IFs, ou ainda devido as atividades realizadas
nos IFs ndo atingirem as expectativas desses alunos. A desmotivagdo em estudar os contetdos
dos IFs foi constada por Carvalho (2022) quando o autor verificou que 54,3% dos estudantes
entrevistados discordaram que os IFs fossem fator estimulante para o aluno estudar na escola,
inclusive 36,2% dos alunos almejavam que os IFs fossem retirados do curriculo.

Observamos ainda, no grafico 4, que 15% dos professores buscam ampliar os conteudos
de quimica nos IFs, porém esbarram na falta de estrutura da escola para trabalhar atividades
diferenciadas e também no baixo engajamento dos alunos. Nota-se que 8% dos docentes
informam que estdo buscando ampliar os conteudos de quimica nos IFs, mas a escola nao tem

infraestrutura para realizacgdo satisfatoria desta ampliagdo de contetdos.
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Santos, Silva e Milan (2022), em sua pesquisa, evidenciam a dificuldade de implantacao
do NEM devido problemas nas escolas como a precariedade no espago fisico, caréncia de
informagdes e formagdes aos profissionais da EB. Destaca-se que as escolas ndo estdo, em sua
maioria, preparadas arquitetonicamente para atender toda essa demanda da nova estrutura
imposta pela BNCC. Além disso, os professores nao estdo recebendo capacitacdo adequada
para atuarem nesse novo cendrio e, em muitas escolas, ndo houve nenhum tipo de capacitagdo.

Estes dados mostram que € preciso maior aten¢do na capacitacdo dos docentes e na
infraestrutura da escola para que as atividades dos IFs sejam desenvolvidas de forma adequada,
do contrario, serdo apenas atividades registradas para computar como ofertadas, mas que na
realidade ndo trazem beneficios aos estudantes.

Na 7% pergunta exploramos a competéncia 2 estabelecida pela BNCC. Assim, fizemos a
seguinte questdo: “A competéncia 2 tem como objetivo ‘Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer & abordagem propria das ciéncias, [...] para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas’. Para o professor de quimica trabalhar esta competéncia ¢

algo a ser considerado” (grafico 5):

Grafico 5 — Dados obtidos para a 7* questdo.

u Dificil devido a reducao da carga horaria além da
inter-relagdo entre quimica, fisica e biologia;

1 Dificil porque os alunos ainda apresentam
deficiéncias na escrita e interpretagio;

= Extremamente dificil pois ndo tivemos formagao de
como desenvolver atividades com estas vertentes;

Fécil pois as orientacdes da BNCC nos auxiliam a
por em pratica este objetivo;

H Facil pois além das orientagdes da BNCC os
professores da area de ciéncias exatas e da terra
dialogam para atingir esta competéncia.

Fonte: Autores.

Obteve-se para esta questdo que 53,8% dos professores veem que ¢ dificil trabalhar a
competéncia 2 devido a reducdo da carga horaria para a disciplina de quimica, além da

interdisciplinaridade entre QFB. Estes dados corroboram com o trabalho de Barbosa e Eiterer
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(2019) ao constatarem que os professores percebem o trabalho interdisciplinar importante, mas
dificil de alcangar devido ndo terem sido preparados na graduagao.

Para 23,1% dos professores ¢ dificil trabalhar a competéncia 2 porque os alunos ainda
apresentam deficiéncias na escrita e interpretacdo de textos, o que dificulta realizar a
interdisciplinaridade entre QFB. Informagdes semelhantes foram constadas no trabalho de
Bizerra e Costa (2019) ao verificarem que, os docentes da EB, relataram que seus alunos
apresentavam deficiéncias quanto a leitura e interpretacdo de textos quimicos, ou seja, saber
interpretar os enunciados nos problemas trabalhados na disciplina de quimica.

Em contrapartida, nota-se que 15,4% dos docentes relataram que trabalhar esta
competéncia € facil pois, além das orientagdes da BNCC, os professores da area de ciéncias da
natureza e suas tecnologias dialogam entre si para alcangarem o que ¢ solicitado em tal
competéncia. Para 7,7% dos professores, trabalhar esta competéncia € facil pois as orientagdes
da BNCC auxiliam os docentes a colocarem em pratica este objeto no curriculo escolar.
Supomos que os professores que nos trazem estas afirmativas sao os mesmos que responderam
a 4* questdo, quando indagamos se os professores tinham tido formacgao, pela secretaria de
educacdo, sobre como implantar as normatizagdes da BNCC nas aulas de quimica. Na ocasiao,
foi verificado que 7,7% respondeu que teve formacao muito eficiente sobre como implantar as
normatizagdes da BNCC. Nao houve respostas para a alternativa “Extremamente dificil pois
nao tivemos formacao de como desenvolver atividades com estas vertentes”.

Para a 8" questdo foi indagado “Sobre a implanta¢do do ‘Projeto de Vida dos estudantes’
os professores tiveram alguma formagdo pelos 6rgdos competentes?”. Para essa questdo

obtivemos os dados presentes na tabela 3:

Tabela 3 — Dados obtidos para a 8 questao.

Alternativa Porcentagem (%)
Sim, muito eficiente 7,7
Sim, porém deficiente 30,8
Ainda ndo tivemos formacgao 38,5
Sim, porém incompleta 0
Sim, mas ndo participei 23,1

Fonte: Autores.

Analisa-se que 38,5% dos professores ainda ndo tiveram formag¢do de como aplicar o

projeto de vida (PV) dos estudantes; em contrapartida 30,8% tiveram a formagdo, porém de
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forma deficiente. Para 23,1% dos professores houve formag¢do, mas ndo participaram, e apenas
7,7% dos educadores tiverem a formacao muito eficiente. Estes dados nos mostram que grande
parte dos professores ndo tiveram ainda formag¢ao ou tiveram-na, porém, deficiente sobre como
desenvolver o PV para os estudantes.

Novamente, acreditamos que os professores que nos trazem estas afirmativas sdo os
mesmos que responderam a 4* questdo, quando indagamos se os professores tinham tido
formagao através da secretaria de educagdo para orientacdo de como implantar as normatizagdes
da BNCC nas aulas de quimica. Na oportunidade foi verificado que 38,5% responderam que
teve formacao, porém deficiente, e 53,08% ainda nao teve como implantar as normatizag¢des da
BNCC.

Na 9% questdo, que complementa a questao 8, perguntamos “Vocé se sente preparado(a)
para orientar o Projeto de Vida dos estudantes?”. Para este questionamento obtivemos os dados

apresentados no grafico 6:

Grifico 6 — Dados obtidos para a 9* questao.

u Sim
m Nao

= Sim, porém, terei dificuldades de
orientar um projeto para cada aluno

Sim, entretanto, a escola ndo esta
adaptada para desenvolver o projeto

B Sim, porém, tive/estou tendo
dificuldades em aceitagdo da turma

Fonte: Autores.

Observa-se que 38,5% dos docentes responderam que se sentem preparados para
orientar o PV, e 38,5% admitem ndo se sentirem preparados para orientar o PV. Para 15,4%
dos professores a resposta foi que se sentem preparados para orientar o PV, porém terdo
dificuldades em orientar um projeto para cada aluno. Ja 7,7% dos docentes mencionam que se

sentem preparados para orientar o PV, porém teve/esta tendo dificuldades em aceitagdo das
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turmas. Nao houve respostas para a alternativa “sim, entretanto, a escola nao esta adaptada para
desenvolver o projeto”.

O despreparo ¢ a dificuldade dos professores em orientar o PV podem ser atribuidos a
auséncia de documentos orientadores. Sobre isso, Silva e Danza (2022) relatam que nenhum
dos marcos legais, como a Lei n® 13.415/2017, que instituiu o NEM, apresenta uma defini¢do
desse conceito, tampouco apresenta fundamentos tedricos, diretrizes curriculares e
metodologicas que possam prover referéncias aos profissionais da educagao.

Silva e Danza (2022) destacam ainda que a maioria dos documentos que tém sido
produzidos, para orientar as escolas na implementagao do PV, ndo apresenta o aprofundamento
tedrico que permita aos profissionais da educagdo mobilizarem-nos, com autonomia, visando a
construcao do PV. Isto mostra que, os professores precisam ser mais orientados, pelos 6rgaos
competentes sobre como pensar, planejar, organizar e executar o PV dos alunos, do contrério,
esta atividade ndo tera significado positivo na formagao dos estudantes.

Para a 10" questdo, indagamos “Vocé estd tendo possibilidade de criar/planejar
conteudos de quimica para os itinerarios formativos?” e, para este questionamento, obtivemos

os seguintes dados (grafico 7):

Grafico 7 — Dados obtidos para a 10* questao.

u Sim
= Nao

= Em partes, pois ha muita demanda
burocratica para realizar com o novo
ensino médio

Fonte: Autores.

Nota-se que 38,5% dos professores ndo estdo tendo dificuldades em criar/planejar
contetidos de quimica para os IFs. Porém 30,8% estdo com dificuldades, e 30,8%, em partes,
apresentam dificuldades devido a grande demanda burocratica inerente ao NEM. Isto mostra
que hd uma demanda de trabalho extra aos professores com a implantagdo do NEM, o que pode

impactar negativamente na qualidade daquilo que ¢ ensinado nos contetdos de quimica nos IFs.
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Analise e discussdo das respostas do questionario aplicado aos estudantes

Os resultados apresentados a seguir referem-se as 113 respostas obtidas para o
questionario aplicado aos alunos. O questionario continha 10 questdes as quais buscavam
analisar o ponto de vista dos alunos sobre 0 NEM.

Na 1* questao indagamos “Vocé acredita que o novo ensino médio € mais interessante

que o ‘antigo’ ensino médio?”. Para esta pergunta obtivemos os resultados (grafico 8):

Grafico 8 — Dados obtidos para a 1* questdo.

u Sim, totalmente
Sim, em partes
u Nao

B N3ao vejo diferenca

Fonte: Autores.

Observa-se que 48,7% dos alunos ndo acham o NEM mais interessante que o antigo
ensino médio (AEM); 38,1% deles acham interessante em partes, enquanto que 7,1% acham
o NEM totalmente interessante, e 6,2% nao vé diferenca entre as duas modalidades de ensino.
Podemos notar que o NEM, do ponto de vista dos alunos, ndo ¢ uma modalidade interessante,
o que sugere que o AEM seria a alternativa a ser repensada.

Para a 2* questdo trouxemos o seguinte indagamento: “No antigo ensino médio havia
2 aulas de quimica por semana, e agora, no Novo Ensino Médio, ha apenas 1 aula por semana
para os contetidos formativos. O que vocé pensa sobre ter apenas uma aula para os conteudos

de formacao geral?”. Para este questionamento, obtivemos os resultados (tabela 4):

Tabela 4 — Dados obtidos para a 2* questao.

Alternativa Porcentagem (%)
Bom 4.4
Otimo 8,8
Ruim 28,3
Péssimo 46
Nao senti diferenga 12,4

Fonte: Autores.
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Nota-se que 46% dos alunos acham péssimo ter 1 aula de quimica por semana; 28,3%
acham ruim, 12,4% nao sentiram diferenca, enquanto que 8,8% acham 6timo e 4,4 % acham
bom ter apenas | aula de quimica na semana. Observa-se que grande parte dos alunos nao
esta satisfeita com a redugdo das aulas de quimica, de duas aulas para uma aula apenas por
semana. Podemos mencionar que a reducdo das aulas de quimica semanais afeta
negativamente o aprendizado dos conteudos desta componente curricular.

Para a 3* questdo, foi trazida a seguinte pergunta “No novo ensino médio, os
professores de QFB devem planejar o contetido das aulas juntos. Vocé acredita que as aulas
trabalhadas dessa forma sdo:”. Para esta questdo, as alternativas e os resultados obtidos,

constam no grafico 9:

Grafico 9 — Dados obtidos para a 3* questdo.

® Mais dificeis de compreender
B Mais faceis de compreender
& Mais interessantes

Menos interessantes

E N3o sei responder

Fonte: Autores.

Verifica-se que para 46% dos alunos os assuntos de QFB ficam mais dificeis de
compreender com as trés disciplinas juntas; 21,2% acham mais interessante estudar de forma
interdisciplinar; 13,3% veem mais facil de compreender os contetidos quando trabalhado as trés
disciplinas juntas; 12,4% nao souberam responder e 7,1% acreditam que as disciplinas ficaram
menos interessantes desta forma integrada. Com estes resultados, vemos que a
interdisciplinaridade entre QFB ¢ dificil para ser assimilada pelos alunos, seja devido a
abordagem dos NLDs, seja pela falta de formagao adequada dos professores para atuacdo no
NEM.

Na 4? pergunta, indagamos o seguinte: “No antigo ensino médio, cada disciplina tinha
seu livro. Ja no novo ensino médio os conteudos de quimica, fisica e biologia estdo juntos
no mesmo livro. Na sua opinido, esse novo livro facilitou a leitura?”. Para esta questao

verificamos os seguintes resultados (grafico 10):

16



REVISTA EDUCACAO & ENSINO ISSN: 2594-4444
Fortaleza, v. 8, 2024

Grafico 10 — Dados obtidos para a 4* questao.

u Facilitou a leitura

u Dificultou a leitura

& Tem pouco contetido de quimica
Ainda ndo recebi os livros

B N3o sei responder

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados mostram que 25,7% dos alunos acham que a jun¢do, no mesmo livro, dos
conteudos de QFB dificultou a leitura e, consequentemente, a aprendizagem de conceitos
relevantes de quimica; 16,8% mencionam que os NLDs apresentam pouco contetdo de
quimica; 23,9% afirmam que os NLDs facilitaram a leitura; 18,6% ainda ndo receberam os
NLDs, e 15% nao souberam responder.

Nilles e Leite (2021) destacam que os estudos sobre os NLDs sdo incipientes ainda,
tendo em vista que a BNCC foi aprovada em 2018, com isso temos um curto espaco de tempo
para a realizac¢do de investigagdes qualificadas acerca da tematica. Os autores defendem que ¢
urgente e necessario empreendermos estudos que busquem analisar de que forma os materiais
utilizados, pelos professores em sala de aula, estdo sendo adequados conforme as novas
normativas curriculares.

A 5% questao buscou saber “Sua escola tem laboratdrio de ciéncias para realizar aulas
experimentais nas aulas de quimica e nos itinerarios formativos?”. As respostas para esta

questdo sdo visualizadas no grafico 11:

Grafico 11 — Dados obtidos para a 5* questdo.

® Sim, tem laboratorio

u Sim, tem laboratorio, mas ndo é
usado
= Nao, mas esta em construgao

Nao

Fonte: Autores.
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Pode-se verificar que 46% dos discentes relatam que sua escola tem laboratorio de
quimica. Apesar deste dado obtido, devemos enfatizar que a presenga de laboratorios nas
escolas do Nordeste ainda ¢ baixa, como constatou Nunes (2022) em seu trabalho, no qual o
autor verificou que apenas 11,4% das escolas nordestinas possuem laboratorio.

Nota-se que 24,8% informam que a escola tem laboratério, mas nao ¢ usado. Em seu
trabalho, Terto (2017) constatou que os professores das escolas publicas em Currais Novos/RN,
também ndo utilizam o laboratério da escola alegando a falta de equipamentos, materiais de
insumo, reagentes e outros, bem como a falta de tempo para planejamento das aulas e
organiza¢do do espaco entre uma aula e outra.

Observa-se que 23% dos alunos relatam que a escola ndo possui laboratorio, e 6,2%
informam que ndo ha laboratério na escola, mas que esta em construgdo. A falta de laboratério
de ciéncias/quimica nas escolas ainda ¢ um grave problema, como bem retratam Nascimento e
Nascimento (2020) sobre o levantamento do nimero de laboratdrios de Ciéncias nas institui¢des
de ensino da EB da rede estadual de Sergipe, quando foi constatado que 81% das escolas
pesquisadas ndo possuiam este espago de ensino.

A presenga e uso dos laboratorios, nas aulas de quimica, ¢ de fundamental relevancia,
como destacam Nunes (2022) e Terto (2017) quando esclarecem que as teorias € conceitos
associados a quimica baseiam-se em fatos e, portanto, esta ¢ uma disciplina fortemente
experimental. Por isso, o lado visual possui peso significativo sobre os mecanismos de
associac¢ao dos conteudos ministrados nessa disciplina.

Para a 6 questdo, fizemos a seguinte indagagdo: “O Projeto de Vida tem por objetivo
auxiliar o aluno na compreensdo sobre sua carreira profissional, seus interesses sociais e
pessoais que compdem sua personalidade. Assim, como ¢ realizado o projeto de vida na sua

escola?”. Para esta questdo obtivemos os dados presentes no grafico 12:

Grafico 12 — Dados obtidos para a 6* questdo.

m O professor orienta cada aluno
individualmente

= O professor usa um Projeto de Vida
geral para todos os alunos

= Ainda ndo esta sendo feito o
Projeto de Vida
Fazemos outros trabalhos ao invés

do Projeto de Vida
H Nio sei responder

Fonte: Autores.
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Nota-se que 11,5% dos alunos informaram que o professor orienta cada aluno
individualmente; 41,6% relatam que o professor usa um PV para todos os alunos; 17,7%
mencionam que ainda ndo esta sendo realizado o PV; 6,2% dizem que fazem outros trabalhos
ao invés do PV e, 23% ndo souberam responder. Estes dados mostram que a maioria dos alunos
nao esta sendo orientada em seu PV como se espera, evidenciando uma fragilidade na formagao
do docente quanto as orientagdes de como se trabalhar este objeto em sala de aula.

Mesquita (2023) constatou a superficialidade com que o PV ¢ abordado nos documentos
oficiais, com lacunas que demonstram inexperiéncia com o assunto com o qual pretende
orientar os profissionais da educacdo. O modo como o PV ¢ relegado a recortes ao longo dos
conteudos curriculares, tem potencial para desgastar o professor, que precisa planejar, e os
estudantes, que passam a ndo ver sentido nos fragmentos ensinados em sala. Assim, acreditamos
que o PV precisa ser melhor estruturado e os professores mais bem orientados para que possam
trabalha-lo de forma que os alunos sejam atendidos em seus anseios.

Para a 7" questao, indagamos o seguinte: “No novo ensino médio os professores devem
orientar a Investigagdo Cientifica de situagdes problemas no dia a dia. Nas aulas de quimica
ou nos itinerdrios formativos de quimica vocé ja estd tendo Investigagdo Cientifica?”’. A

tabela 5, mostra as respostas dos alunos.

Tabela 5 — Dados obtidos para a 7¢ questao.

Alternativa Porcentagem (%)
Sim, ja estamos tendo 11,5
Lemos alguns textos, mas ndo tivemos a parte pratica 10,6
Ainda nao tivemos 47,8
Quando o professor tem tempo ele aborda essa parte 7
Nao sei responder 23,9

Fonte: Autores.

Os dados mostram que a investigagao cientifica (IC), nas aulas de quimica, nas escolas
pesquisadas, ainda ndo ¢ realidade para 47,8% dos alunos entrevistados; outro dado preocupante
¢ quando 23,9% dos estudantes ndo souberam responder se estdo tendo aulas onde a IC ¢

abordada. Isto pode configurar que os alunos ndo estdo tendo aulas com IC ou pode ser que
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estejam estudando e/ou realizando tais atividades, porém nao ficou claro, por parte do professor,
0 que se estava sendo trabalhado.

As aulas onde se faz IC foram apontadas por 11,5% dos estudantes, enquanto que 10,6%
responderam que apenas 1€ alguns textos, mas ndo tem a parte pratica relacionada a IC, e 6,2%
responderam que quando o professor tem tempo ele aborda essa tematica. A falta de tempo do
professor pode estar atrelada as respostas da questdo 10, do questionario aplicado aos docentes,
quando eles relataram que apresentam dificuldades em criar e/ou planejar conteudos de quimica
para os IFs devido a grande demanda burocratica inerente ao NEM. Assim, acreditamos que
esta grande demanda de trabalhos extraclasse para o docente afeta ndo somente aos IFs, mas
também as atividades relacionadas a IC.

Na 8 questdo, fizemos a seguinte pergunta: “Nos itinerarios formativos os alunos
devem trabalhar com projetos, oficinas e nucleos de estudos. Na sua escola esses itinerarios
sao desenvolvidos contemplando estes itens?”. Para esta questdo obtivemos os resultados

(tabela 6):

Tabela 6 — Dados obtidos para a 8 questao.

Alternativas Porcentagem (%)
Sim, mas com pouca frequéncia 24,8
Sim, toda semana 15,9
Nao sdo realizados 28,3
Algumas vezes sao realizados 21,2
Nao, usamos esse tempo para aulas de refor¢o dos contetidos vistos
nas aulas 9,7

Fonte: Autores.

Observa-se que 28,3% dos estudantes disseram que tais IFs ndo sdo realizados; 24,8%
relataram que os IFs sdo realizados, mas com pouca frequéncia; 21,2% afirmaram que sdo
realizados algumas vezes; 15,9% relataram que sdo realizados toda semana, enquanto 9,7%
falaram que ndo sdo realizados, pois esse tempo ¢ usado para aulas de reforco dos contetidos
vistos nas aulas. Concluimos que os IFs ndo sdo trabalhados para uma parcela dos estudantes
deixando-os carentes dessa formagdo, enquanto para outra parcela os IFs sdo trabalhados,
mudando a frequéncia com que sdo abordados em sala.

Para a 9* questao, foi colocada a seguinte pergunta “No novo ensino médio os alunos

precisam ir para a escola manha e a tarde. Vocé€ acredita que sua escola esta preparada
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adequadamente para os alunos ficarem dois horarios nela?”. Para esta indagagdo recebemos

as seguintes respostas (grafico 13):

Grafico 13 — Dados obtidos para a 9* questao.

m Sim, esta totalmente preparada

= Sim, mas precisa melhorar ainda mais
sua estrutura
= Néo esta preparada

Sim, esta preparada, mas falta

professores de algumas disciplinas
® N3o sei responder

Fonte: Autores.

Observa-se que 43,4% dos alunos afirmaram que a escola ndo esta preparada para
receber os estudantes manha e tarde no ambiente escolar; 30,1% dos estudantes disseram que a
escola esta preparada para receber os alunos nos horarios matutino e vespertino, mas precisa
melhorar ainda mais sua estrutura; 15% afirmaram que a escola est4 totalmente preparada; 8,8%
ndo souberam responder e 2,7% mencionaram que a escola estd preparada, porém falta
professores para algumas disciplinas. Com estas informagoes, acreditamos que muitas escolas
precisam melhorar sua estrutura fisica para acomodar os alunos manhd e tarde no ambiente
escolar e, além disso, necessitam de mais professores em areas especificas, como relatado pelos
alunos.

A melhoria da infraestrutura das escolas também foi relatada por Vilas Boas e Abbiati
(2020) quando os autores constataram que as escolas ndo oferecem estrutura condizente com
as atividades prescritas e ha muitas demandas, muitos alunos para poucos profissionais, € 0s
orgdos municipais ndo prestam a devida assisténcia. Destacam ainda que o Brasil necessita de
maiores investimentos, em capacitagdo para professores, aquisicdo de equipamentos e
materiais, além da adequacao da infraestrutura, ampliando e melhorando os prédios escolares.

A 10? pergunta do questionario foi aberta e possibilitou aos alunos expressarem suas
opinides sobre o NEM, a escola, dentre outros pontos. Assim, colocamos “Faga algum
depoimento/critica/sugestao sobre o NEM, ou sobre sua escola, ou sobre suas aulas de
quimica, ou outro ponto que faltou neste questiondrio”. Estabelecemos o limite de até 5

linhas para os alunos exporem seu posicionamento.
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Recebemos 86 depoimentos dos estudantes (4 depoimentos nao apresentaram
respostas, e uma resposta veio repetida) assim, tivemos de fato, 81 respostas, das quais,
aleatoriamente, escolhemos 10 (figura 1) para apresentar neste trabalho, sendo os estudantes
identificados pelas letras de A a J.

As respostas foram copiadas e coladas, diretamente do google forms, como os alunos
digitaram, assim, em alguns textos (figura 1), pode-se verificar abreviacdes ou grafias das
palavras que ndo seguem a norma culta da gramatica portuguesa, entretanto, mantivemos os

textos originais para sermos fiéis ao que coletamos na pesquisa.

Figura 1 — Dados obtidos para a 10* questao.

Aluno Resposta
A O novo ensino médio necessita ser revogado.
O novo ensino médio esta totalmente erradol A escola ndo estar no controle de
B direcionar dois horario para os alunos de integral e parcial. E os alunos do integral sem

ter aulas corretamente apenas com uma pequena base do assunto.
O novo ensino médio esta afetando muitos adolescentes ndo preparando eles para
Enem e sim atrapalhando seu desenvolvimento ,sua vida pessoal e sua salde mental
c dando apenas matérias nas quais eles ndo vao utilizar futuramente para um Enem ou
faculdade fazendo a escola privada estar muito a frente da escola publica em questéo
de Enem vagas para uma faculdade publica fazendo com que futuramente tenha uma
taxa maior de desemprego.
Primeiramente tirar o integral se eu continuar o dia todo na escola sou capaz de
enlouquecer também tem um monte de matéria nada vé e eu quero q na escola tenha
psicolagico pq pra ficar o dia todo la eu necessito né também guero g continue dando
achocolatado com bolacha Maria eu gosto msm g o povo la ndo goste tanto e tbm mais
D tempo pro recreio a fila enorme eu pego o lanche e ja toca vé se pode?? Tbm eles néo
tem g mandar deve de casa acham msm g vou chegar em casa e fazer deve? Eu vou
& comer e dormir e os estudos orientados tem pouco tempo ent € justo g mandem
pouco deve pra poder fazer nessas aulas & isso por enquanto guanto mais
achocolatado melhor.
Na minha opinido, o novo ensino médio esta sendo muito bom para agqueles alunos q
realmente se interessam em focar nos estudos e aprender mais além do que o
E tradicional, també&m acho muito bom para os alunos g ainda estdo em divida em achar
sua profissdo. Até agora TDS as aulas estdo muito interessantes e bem abordadas,
com professores que ajudam e facilitam na hora do aprendizado, q pra mim & pra
muitos outros alunos q tem dificuldades em certas matérias efou algum problema de
neurodivergencia como o tdah e o autismo, esta sendo muito importante.
N&o vejo pra que esse novo ensino médiolll Vocés devem melhorar as condices da

F escola,e ndo fica dificultando mais as coisas. Esse "NOVO ENSINO MEDIO" & uma
piadalll
Critica: Retirada das matérias base para colocarem alguns itinerarios que as vezes

G ndo sdo importantes quanto uma matéria de base, como historia, quimica, fisicaeetc .
(Ndo se aprende com uma aula dessas por semana, infelizmente)

H Sinceramente estou odiando este “novo ensino médio” por mim nfo havia esse novo

ensino médio,na minha opinido sé dificultou o ensinamento dos alunas!
| N&o tenho nada a declarar, pra me esta tudo perfeito.

A proposta do novo ensino médio na teoria € bastante interessante mas na pratica ndo,
J pois tem escolas que ndo tem estrutura, os professores teriam que ter um preparo para
abordar conteddos especificos dessas novas disciplinas. Mas isto n estar
acontecendo.

Fonte: Autores.
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Observando as informagdes dadas pelos alunos notamos que ha respostas que se
complementam. O aluno A escreveu que o NEM deve ser revogado. O aluno B diz que a escola
ndo estd preparada para o ensino em tempo integral e parcial. O aluno D respondeu que
deveriam retirar o ensino em tempo integral € muitas matérias nada a ver.

Nota-se que ha um desejo, por parte dos estudantes, que o NEM seja revogado, além de
mengoes sobre o fato de a escola ndo estar preparada para esta modalidade de ensino. Quando
o aluno B faz a men¢ao que a escola ndo estd preparada para o ensino em tempo integral e
parcial, ele se refere ao fato de as escolas pesquisadas ainda estarem fazendo a transicao do
AEM para o NEM, ou seja, substituindo, gradativamente, as aulas em um Unico turno para
inser¢ao das aulas nos dois turnos.

Aluno C relatou que o NEM nao esta preparando os alunos para o ENEM, e o aluno G
faz colocacdo semelhante, acrescentando que a retirada de algumas matérias base para
colocarem os IFs, os quais ndo sdo importantes quantos as matérias base, além de nao se
aprender com uma aula por semana. Aluno H mencionou que nao devia haver o NEM e que
este esta dificultando o ensinamento dos alunos (acreditamos que quando o aluno menciona
“ensinamento” ele quis dizer “aprendizado™).

Aluno F relatou que ndo vé necessidade desta modalidade de ensino e acrescenta que
deviam melhorar as condi¢des da escola. O aluno J disse que na teoria 0 NEM ¢ interessante
mas ndo na pratica, € que algumas escolas ndo t€m estrutura e os professores deveriam ser
preparados para trabalhar os contetidos das novas disciplinas.

Aluno E disse que o NEM estd muito bom para os alunos que querem realmente
aprender algo a mais saindo das aulas tradicionais, que esta modalidade de ensino ¢ boa para os
alunos que estdo em duvida quanto a sua profissdo, € que os professores auxiliam e facilitam o
aprendizado dos alunos com TDAH (Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade) e
autismo. O aluno I também relatou que o NEM esté tudo perfeito.

O que notamos com estes relatos ¢ que os alunos demonstram ndo estarem satisfeitos
com o NEM devido a reducdo de carga horéria de algumas disciplinas, a infraestrutura das
escolas que ndo estd adequada para receber os alunos em dois turnos no ambiente escolar, a
falta de professores para algumas disciplinas, a inclusao dos IFs dentre outros pontos que foram

relatados pelos estudantes.
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4 CONCLUSAO

A Reforma do EM alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional,
estabelecendo a criacdo de um novo curriculo para esta modalidade de ensino. Diante disso,
este trabalho teve como objetivo investigar a implantacao das normatizagcdes da BNCC no EQ
em escolas publicas do agreste alagoano.

Ficou evidenciado que 46% dos professores ndo tiveram autonomia para realizar ajustes
no curriculo, sendo que deste total, 15% relataram que realizaram ajustes no curriculo por
entenderem a necessidade de alteragdo. Estas informagdes mostram que os professores
receberam o curriculo pronto e acabado, ficando sem autonomia para realizarem ajustes que
julgassem necessarios, para as aulas de quimica.

Constatou-se que as disciplinas de QFB foram, em partes, excluidas na BNCC, como
relatado por 54% dos professores. De posse deste relato, acrescentamos que 46% dos
professores concordam que os NLDs utilizados em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
sdo ruins e 15% afirmam que os NLDs s3o péssimos para o ensino.

Ambeas as situagdes apresentadas se agravam ainda mais quando observamos que 54%
dos professores ndo tiveram formagao sobre como trabalhar os conteudos de quimica, seguindo
as orientacoes da BNCC. Temos uma triade de problemas (TP) que sdo o engessamento do
curriculo, a exclusao de parte das disciplinas de QFB, e a falta de formacgao/orientacao aos
docentes sobre as normatizagdes da BNCC.

Fica evidente com esta TP que os professores ndo conseguiram atingir alguns objetivos
como trabalhar contetdos sobre preservacdo ambiental, relatado por 46% professores, e
despreparo para orientar o PV, evidenciado por 38,5% dos docentes. A TP também impactou
na oferta dos IFs quando 30,8% dos professores relataram ter dificuldades em trabalhar
contetdos de quimica devido a grande demanda burocrética inerente ao NEM, impactando,
negativamente, na qualidade do que ¢ ensinado nos contetidos de quimica nos IFs.

A forma abrupta como a BNCC foi inserida nos sistemas de ensino impactou também
os alunos da EB, e isto ficou evidenciado ao constatarmos que 48,7% dos alunos ndo acham o
NEM mais interessante que o0 AEM. Ficou evidenciado também que 46% dos alunos acham
péssimo ter 1 aula de quimica por semana, e 46% deixaram claro que os assuntos de QFB
ficaram mais dificeis com as trés disciplinas sendo trabalhadas juntas.

Algumas lacunas também foram evidenciadas ao ser constatado que para 17,7% dos

alunos o PV ndo est4 sendo realizado e ainda 41,6% relataram que o professor usa um PV para
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todos os alunos, demonstrando que os anseios individuais dos estudantes ndo estdo sendo
priorizados.

Posto isso, acreditamos que os dados apresentados neste trabalho possam contribuir com
demais pesquisas relacionadas a EB, e nos fazer refletir sobre os efeitos futuros do NEM na EB
e, consequentemente, na vida dos estudantes. Estes resultados também poderao contribuir com
pesquisas que versam sobre o trabalho docente, visto que, os profissionais ja em atuacao,
deverdo ter formacdo complementar para se adequar a esta modalidade de ensino; e sobre a
formagdo de professores, uma vez que, caso este documento nao seja revogado, os cursos de
licenciatura deverdo se ajustar a esta nova forma de ensinar quimica, preparando os futuros
professores para o NEM.

Agradecemos a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Alagoas (FAPEAL) pelo
apoio financeiro concedido, ¢ a todos os professores e alunos que, voluntariamente,

contribuiram participando da pesquisa.
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