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RESUMO

Este ensaio examina a contribuicdo da Epistemologia Genética de Piaget na abordagem do
desinteresse escolar, destacando suas implicacdes pedagdgicas. Na primeira se¢do, analisa-se
a indissociabilidade entre afeto e cognicdo, enfatizando a importancia de considerar os
aspectos emocionais no contexto educacional. A segunda secdo explora os conceitos de
interesse e dos dois sistemas afetivos na perspectiva da Epistemologia Genética, onde o
interesse ¢ o ponto de convergéncia entre esses sistemas, regulando forgas internas e
orientando a escolha de objetos correspondentes as necessidades do sujeito. A terceira se¢ao
discute as implicacdes pedagodgicas da teoria piagetiana, ressaltando a importincia de
considerar a atividade interna dos estudantes, uma vez que as necessidades e os interesses
atuam como componentes energéticos para a atividade intelectual, capacitando-os para uma
abertura a diferentes formas de conhecimento. Na quarta se¢do, contextualizamos os
principios tedricos discutidos no ensaio com trés exemplos concretos identificados na
literatura, tais como a Sequéncia de Ensino por Investigacdo, estratégias criativas de criancas
em contextos desafiadores e o Simulado Interdisciplinar das Nagdes Unidas. Concluimos que,
ao apresentar desafios que geram lacunas e necessidades nos alunos, os professores podem
envolvé-los afetivamente, ressaltando a importancia e a fungdo social do conhecimento a ser
(re)construido pelos estudantes.
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AFFECTION, COGNITION, AND INTEREST: THE CONTRIBUTION OF PIAGET'S
GENETIC EPISTEMOLOGY TO CONSIDER SCHOOL DISINTEREST

ABSTRACT

This essay examines the contribution of Piaget's Genetic Epistemology to addressing school
disengagement, highlighting its pedagogical implications. In the first section, the
indissociability between affect and cognition is analyzed, emphasizing the importance of
considering emotional aspects in the educational context. The second section explores the
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concepts of interest and the two affective systems from the perspective of Genetic
Epistemology, where interest is the point of convergence between these systems, regulating
internal forces and guiding the choice of objects corresponding to the subject's needs. The
third section discusses the pedagogical implications of Piagetian theory, highlighting the
importance of considering students' internal activity, as needs and interests act as energetic
components for intellectual activity, enabling them to open up to different forms of
knowledge. In the fourth section, the theoretical principles discussed in the essay are
contextualized with three specific examples identified in the literature, such as the Inquiry-
Based Teaching Sequence, creative strategies of children in challenging contexts, and the
Interdisciplinary Model United Nations Simulation. We conclude that by presenting
challenges that generate gaps and needs in students, teachers can involve them affectively,
emphasizing the importance and social function of knowledge to be (re)constructed by
students.

Keywords: Constructivism. Active School. Affectivity. Emotions. Integral Education.

Introduciao

O panorama da producdo académica aponta para uma multiplicidade de causas para o
desinteresse, que vao desde dindmicas intra-sala de aula e a relagdo professor-aluno até questdes
de ordem macrossocial, como o curriculo e o papel do Estado e da sociedade. Esse fenomeno se
intensifica ao longo da trajetéria dos alunos, impactando também a saide dos docentes (Garcia,
Halmenschlager; Brick, 2021). E crucial compreender que o desinteresse ndo se limita a um
problema individual de estudantes ou professores, mas ¢ um processo influenciado por fatores
socioculturais que demanda a formulagdo de politicas educacionais.

Embora existam varias abordagens propostas para lidar com essa questdo, ¢ notavel a
escassez de pesquisas que se baseiam na Epistemologia Genética de Jean Piaget para discutir o
desinteresse escolar (Santos, 2024). Ao longo de sua obra, Piaget evidenciou a inter-relacao entre
afeto, cognicdo e interesse. Nesse sentido, o presente ensaio tem como objetivo aprofundar a
compreensdo do conceito de interesse na teoria piagetiana e suas implicagdes pedagogicas para
abordar o desinteresse escolar.

Apesar do desinteresse ser frequentemente apontado como uma das principais causas do
fracasso escolar, percebe-se uma lacuna tedrica na definicdo deste termo pelos agentes
educacionais: embora todos reconhegam quando o aluno demonstra desinteresse, ha pouca clareza
sobre as estratégias eficazes para enfrentar esse problema. Neste contexto, ocorre uma confusao
entre os conceitos de afetividade, motivagao e interesse, levando a uma interpretagao generalizada
de tudo como desinteresse, 0 que muitas vezes resulta na atribuicao exclusiva da responsabilidade

aos alunos e ao seu ambiente familiar.



REVISTA EDUCAGAO & ENSINO ISSN: 2594-4444

Fortaleza, v. 8, 2024

Baseados na Epistemologia Genética de Piaget (2014b), buscamos contribuir para este
debate, distinguindo os elementos que sdo frequentemente confundidos nas discussdes sobre
desinteresse escolar. Acreditamos que essa andlise possibilitard uma compreensao mais precisa
das dinamicas envolvidas no fenomeno do desinteresse, desmistificando conceitos que sao
erroneamente interligados. Ao adotar uma perspectiva piagetiana, pretendemos revelar os
mecanismos subjacentes ao desinteresse, a fim de desenvolver estratégias mais eficazes para sua
superacao.

Observamos que ha uma concepgao predominante entre os professores (Santos, 2024) de
que os alunos deveriam aceitar passivamente todo o conteiido ensinado, independentemente de
suas necessidades individuais, respostas ou interesses. Nessa perspectiva, o interesse ¢
considerado como algo que pode ser ativado externamente, seja por meio de estimulos externos
(como ameagas, influéncia familiar ou medicaliza¢@o) ou por meio de metodologias de ensino.

Questionamos essa premissa, uma vez que o interesse ndo € uma resposta passiva que pode
ser ativada de modo heterénomo. Piaget (2014b) destaca a importancia da interagdo ativa e da
busca por conhecimento que atenda as necessidades dos estudantes. Portanto, nosso ensaio propoe
uma reflexdo sobre a falha fundamental que € nao considerar a atividade interna ¢ o dinamismo
mental dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, argumentando que nenhum malabarismo
metodologico pode gerar um interesse genuino se ndo houver um envolvimento intrinseco por
parte do aluno.

O referencial tedrico da epistemologia genética pode ser uma chave importante para
desvendar esse problema. Isso, pois, Piaget (2014b) advoga pela indissociabilidade entre afeto e
cogni¢do na complexa relacdo entre o sistema afetivo e intelectual no processo de ensino e
aprendizagem. Por afetividade, Piaget refere-se a tudo o que nos afeta, como as emocdes,
sentimentos e experiéncias emocionais, que acabam por influenciar o desenvolvimento cognitivo
de cada pessoa. Com base no referencial tedrico piagetiano, dispomos de um conjunto conceitual
para explorar as interconexdes entre afetividade, motivagao e interesse, de um lado, e, de outro, a
construcao do conhecimento e as interagdes cognitivas (sujeito <-----> objeto). Portanto, ndao se
deve encarar o interesse como um atributo natural que se espera do aluno, nem considerar seu
oposto, o desinteresse, como uma justificativa individual para o fracasso dos estudantes.

Nesse sentido, encorajamos uma analise critica das abordagens convencionais € a adogado de
uma perspectiva que reconheca a complexidade da relagdo entre afetividade, cognigdo e interesse

no contexto educacional. Com base nisso, nas proximas se¢des, examinaremos mais de perto os



REVISTA EDUCACAO & ENSINO ISSN: 2594-4444
Fortaleza, v. 8, 2024

fundamentos da Epistemologia Genética de Piaget e como ela pode fornecer bases valiosas para

compreender e abordar o desinteresse escolar.

1. Indissociabilidade afeto e cognicio no desenvolvimento do sujeito

Jean Piaget dedicou sua extensa obra a investigagdo dos processos de constru¢do do
conhecimento e compreensdo do mundo pelos individuos (Piaget, 2014a). Ele fundamenta sua
abordagem na ideia de que o desenvolvimento humano nao € automatico, poir ocorre por meio de
estagios sequenciais nos quais os sujeitos assimilam novas informagdes e reestruturam seus
esquemas mentais. Nesse processo ocorre uma interagdo constante e dialética entre afetividade e
inteligéncia, componentes inseparaveis que se desenvolvem solidariamente, impulsionados pela
organizacdo progressiva das condutas (Piaget, 2014b). A afetividade, na perspectiva da
Epistemologia Genética, abrange todas as influéncias que nos afetam, como emogoes,
sentimentos e experiéncias emocionais.

Piaget argumenta que as estruturas intelectuais e afetivas mantém configuracdes correlatas
em cada periodo e estagio de desenvolvimento. Logo, ndo existe estrutura sem sua contraparte
energética, ¢ cada nova estrutura corresponde a uma formula especifica de regulacdo energética. A
afetividade atua como fonte energética, influenciando o funcionamento da inteligéncia ao acelerar
ou perturbar seu desenvolvimento, sem alterar as estruturas cognitivas. Essa interagdo ¢
comparada por Piaget (2014b) ao combustivel em um automodvel, que aciona o motor sem
modificar a estrutura da maquina.

Piaget argumenta que cada mudanca na conduta implica uma transformacdo de estrutura
intelectual e uma alteracdo nas regulagdes energéticas afetivas. Por um lado, a inteligéncia
constitui a estrutura das condutas, por outro, a afetividade, enquanto fonte energética, permanece
potencial até que as estruturas mentais fornecam o poder transformador. Nesse contexto, a
afetividade age regulando as energias internas e atribuindo valores as atividades. Portanto, a
afetividade constitui a mola das agdes, atribuindo “valor as atividades e lhes regula a energia.
Mas, a afetividade ndo ¢ nada sem a inteligéncia, que lhe fornece meios e esclarece fins” (Piaget,
1999, p. 65).

Apesar dos elementos afetivos poderem facilitar ou inibir a aprendizagem, eles ndo
modificam as estruturas cognitivas. Exemplificando com o ensino de Matematica, um aluno
motivado e emocionalmente envolvido demonstrara mais entusiasmo em seu estudo, facilitando a
aprendizagem de uma operagdo especifica. No entanto, apesar de compreender mais depressa, a

operagdo em questdo permanece inalterada. Por outro lado, um estudante que enfrenta bloqueios
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afetivos ou sentimentos de inferioridade em relagdo a Matematica podera encontrar mais
dificuldades na compreensdo da operagdo, cometendo erros, mas nao inventando novas regras de
adicao.

Nesse contexto, Piaget (1998, p. 57) argumenta que todo estudante ¢ capaz de desenvolver
um bom raciocinio e aprender, “desde que se apele para a sua atividade e se consiga assim
remover as inibigdes afetivas que lhe conferem com bastante frequéncia um sentimento de
inferioridade”. Além disso, a compreensao da aprendizagem nao pode ser reduzida apenas ao viés
energético ou cognitivo (Rosso, 1998). Um enfoque que valorize somente elementos de ordem
afetiva e motivacional tornaria ineficaz e fantasioso o trabalho docente. Da mesma forma, um
ensino exclusivamente propedéutico, que negligencie os aspectos afetivos, pode resultar em
desinteresse escolar, pois “o aluno que nao percebe o sentido dos estudos que lhe sdo impostos —
isto €, para onde o levam, que vantagens vai tirar dai, com que objetivo? — ndo consegue encontrar
interesse nisso” (Dolle, 1993, p. 119). Portanto, ¢ essencial considerar os afetivos € cognitivos
para promover uma aprendizagem eficaz, evitando abordagens unilaterais que podem resultar em

desinteresse escolar.

2. Os sistemas afetivos e o conceito de Interesse em Piaget

Para compreendermos o conceito de interesse em Piaget, ¢ imperativo recordar sua ligacdo
ao funcionalismo de Claparéde (2010). Piaget (2014b) concorda com os principios funcionalistas
do seu concidadao genebrino, que postulava que a vida de um organismo ¢ uma busca constante
pelo equilibrio visando a sua conservacao. Quando um sujeito se encontra em desequilibrio, surge
a necessidade (aspecto afetivo), desencadeando uma tendéncia a restauragdo do equilibrio.
Ampliando a interpretagdo funcionalista, Piaget enfatiza a indissociabilidade entre os sistemas
afetivo e cognitivo, afirmando que “a necessidade supde estruturas prévias, € o funcionamento
cria novas estruturas” (p. 109). Piaget conclui que toda conduta ¢ uma adaptagao, e toda adaptagao
¢ a restauracdo do equilibrio entre o organismo e o meio. Agimos apenas quando estamos
desequilibrados, pois a necessidade desencadeia reagdes para satisfazé-la, visando a adaptacado
(novo equilibrio), que ocorre na autorregulacdo entre assimilacdo e acomodacao. Portanto, ndo ha
ato inteligente sem a percepgao de lacunas, necessidades ou desequilibrios.

Apesar de a necessidade ser a progenitora de reagdes nos individuos, ¢ o interesse
especifico em determinado objeto que possibilita a satisfagdo dessa necessidade. Piaget

compartilha com Claparede (2010) o conceito de interesse, entendendo-o como a relacdo afetiva
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entre o sujeito com necessidades e os objetos que permitem satisfazé-las. O interesse surge
quando ha necessidade de um lado e um objeto adequado para satisfazé-la do outro. O interesse ¢
o motor da conduta; algo ndo interessante ¢ aquilo que ndo ¢ suficiente para ativar a conduta.
Piaget (2014b) recupera, assim, as duas leis do interesse promulgadas por Claparéde (2010),
considerando-as preciosas, pois correspondem aos dois sistemas que constituem a afetividade na
Epistemologia Genética: o sistema de regulagdo interna das forcas e o sistema de valores.

A primeira lei do interesse de Claparede (2010, p. 97) postula que “toda conduta ¢ ditada
por um interesse”. Nao ha atividade do sujeito sem algum interesse intrinseco ou extrinseco
envolvido. Partindo dessa lei, Piaget (2014b) designa que o interesse funciona aqui como um
sistema regulador de energias, o primeiro sistema afetivo. Nele, o interesse atua como
dinamogenizador das a¢des a partir de uma dimensao de intensidade: o interesse pode ser forte,
fraco ou nulo, independentemente de seu conteudo. Ele atua, assim, na regulacdo de forgas, onde
um interesse muito forte mobiliza as energias até gasta-las, enquanto um interesse nulo ndo as
mobiliza. Coisas que nos interessam liberam energia ¢ mobilizam forgas necessarias a agdo; ja o
desinteresse age como um mecanismo protetor, interrompendo o gasto de energia “desnecessario”
e reservando-a para situagdes mais fundamentais ao sujeito. Para ilustrar, basta comparar o
trabalho realizado com interesse ao trabalho imposto externamente: o trabalho interessante ¢ feito
comodamente, ao passo que o mesmo trabalho parece exaustivo quando feito sem interesse
intrinseco.

Essa primeira lei e o referido sistema afetivo regulador de energias tém uma implicagdo
pedagobgica: se o interesse ¢ condi¢cdo prévia de toda conduta, os métodos tradicionais tem uma
forte relacdo com o desinteresse ao imporem uma alimentacao antes do apetite, ou seja, antes que
a necessidade e o interesse permitam assimilacdo. Nesse caso, uma resposta ao desinteresse
estaria em um ensino ativo que considere as necessidades e aptiddes individuais dos estudantes e
dialogue com o seu dinamismo mental.

A segunda lei de Claparede (2010, p. 99) ¢ a lei do interesse momentaneo: “em cada
momento, um organismo age segundo a linha de seu maior interesse”. A cada instante um sujeito
possui varios interesses, porém sempre ha um interesse que domina os demais por ter maior valor.
Para Piaget (2014Db), essa lei corresponde ao segundo sistema afetivo, o sistema das valorizagées,
que trata da finalidade da acdo. O interesse permite escolher os objetos correspondentes as
necessidades, alcancando assim a satisfagdo dessas necessidades. Avaliando o desenvolvimento

infantil, Piaget percebeu que os interesses formam sistemas, onde um interesse gera ou deriva de
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outro, se subordinam uns aos outros e constituem agrupamentos e encaixes a partir de seus
valores.

Estrutura-se, assim, uma dimensao de escala de valores, onde os valores sdo sistematizados
em escalas cada vez duradouras sob a influéncia dos fatores morais. No seu aspecto de valor, o
interesse regula a finalidade da agdo, possibilitando que um fim seja escolhido entre tantos
possiveis, que seja valorizado ou se subordine a outros interesses ou valores a titulo de meio. A
escala de valores se configura em uma espécie de piramide, com valores supremos no topo €
valores subordinados multiplos na base.

Como o valor determina o interesse em dado momento, € crucial entender as escalas de
valores dos estudantes. A escola como um todo deve diagnosticar, levar em consideragdo e
dialogar com a escala de valores de seus alunos. A escola, assim, pode colaborar para elevar
valores morais, cientificos e culturais na escala de valores dos alunos, contribuindo para o
interesse e valorizagdo do conhecimento oferecido pela instituicdo. Implicagdes pedagdgicas
também incluem a realizacdo de projetos interdisciplinares que problematizem o projeto de vida
dos estudantes, mostrando a utilidade do conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade para ampliar o campo de agao presente e futuro dos estudantes, o que pode reduzir o
desinteresse escolar a médio e longo prazo.

Em resumo, para Piaget, o interesse representa o ponto de convergéncia entre os dois
sistemas afetivos, atuando como um mecanismo de ligacdo entre as forgas disponiveis no
individuo (regulacdo interna) e a finalidade das agdes em resposta ao ambiente externo (guiadas
pela escala de valores de cada sujeito). O interesse é a confluéncia entre intensidade e valor,
regulando as forgas necessdarias para alcangar uma determinada finalidade. Nesse fluxo, € o
valor do objetivo que prevalece, pois o sistema de valores domina o sistema de regulagdes de
forcas. Em palavras de Piaget (2014b, p. 147): “o valor de um fim que determina a energia
necessdria a empregar para atingi-lo, € ndo a energia que esta a disposi¢do que determina o valor
ou nao valor do fim”. Essa abordagem destaca a importancia de considerar ndo apenas a
disponibilidade de forgas, mas também a razdo para vencer certa dificuldade e se o objetivo
possui valor. Isso permite diferenciar valor da agdo do custo da ac¢do, o que explica por que um
individuo pode optar por uma conduta mais dispendiosa, mas mais valorizada.

Quanto a defini¢ao de valor, Piaget (2014b) concebe que um objeto ou pessoa possui valor
quando enriquece o campo de acdo. O valor transcende a regulagdo interna, implicando uma troca

afetiva com o mundo, estabelecendo uma ligacao entre um objeto e as necessidades do sujeito. O
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valor ¢ o que conduz ao enriquecimento da agdo, pois um objeto ou pessoa ¢ valorizado por ser a
fonte de novas atividades.

Diante dessas consideracdes sobre os sistemas afetivos em Piaget, percebemos que a
afetividade desempenha um papel crucial na dindmica entre emogdes ¢ cognigao, influenciando
diretamente a aprendizagem. A abordagem construtivista reconhece a centralidade do interesse na
regulacdo das energias e na determinagdo dos valores, apontando para a necessidade de métodos
educacionais que se alinhem com a dinamica mental dos estudantes. A individualidade, a
adaptacdo ao dinamismo mental e a promo¢dao de um ambiente educacional que possibilite a
expressdo da curiosidade dos educandos tornam-se elementos fundamentais para o sucesso
pedagogico. Além disso, a compreensdo do valor como um enriquecimento do campo de ago
destaca a importancia de uma pratica educativa que va além da mera transmissao de
conhecimento, promovendo experiéncias significativas que contribuam para a expansdo do

repertorio cognitivo e afetivo dos alunos.

3. Implicacoes pedagdgicas dos sistemas afetivos piagetianos na promocao do interesse

Os postulados da Epistemologia Genética destacam a importancia dos sistemas afetivos e
do mecanismo de interesse na promog¢ao do aprendizado. Esses sistemas denotam a necessidade
de considerar a atividade interna dos estudantes, onde seus interesses € necessidades agem como
impulsionadores para a atividade intelectual, capacitando-os para uma abertura a diferentes
formas de conhecimento. Sob uma perspectiva educacional, isso implica adotar o principio de que
o conhecimento ¢ uma constru¢cdo continua, impulsionada por desafios e problematizacdes
relacionadas a realidade dos alunos.

Diante disso, Rosso (1998) sugere direcionar os elementos motores da ciéncia, como a
problematizagdo, para o ambiente pedagogico. A solugdo dos problemas possibilita uma interagdo
entre o sujeito e o objeto do conhecimento que vai além da simples manipulagao, pois envolve um
comprometimento pessoal ao provocar o sujeito a responder ou dominar o objeto em relagdo a sua
vida. Esta relagdo desafia o pensamento e mobiliza as energias psiquicas para a aprendizagem,
como Piaget (2014b, p. 100) destaca: “quando a dificuldade ndo ¢ grande demais nem lhe parece
intransponivel, ela (a crianga) cria uma valorizacdo sob a forma de vencer”. Além disso, o
adolescente, em especial, sente prazer e investe energia para construir conhecimentos necessarios
para vencer desafios propostos (Uller, 2006). No entanto, esse processo requer do professor o
conhecimento do dinamismo mental de seus alunos, pois desafios que ultrapassam ou ficam

aquém das capacidades cognitivas dos alunos resultardo em frustragdo ou apatia (Rosso, 1998).
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Nessa perspectiva, o desinteresse pode estar relacionado ao desajuste na dosagem dos
desafios em relacdo as estruturas mentais dos estudantes, levando a uma falta de prazer na
aprendizagem. Como os sujeitos sao desequilibrados apenas quando desafiados em niveis
ligeiramente superiores as suas capacidades mentais atuais, ndo ocorre trabalho mental se o aluno
¢ incapaz de assimilar um alimento intelectual por ndo apresentar as estruturas mentais
necessarias ou por ser algo alheio a sua realidade, como também se o docente “aliviar” e “pré-
digerir” o conhecimento ao seu aluno que permanece passivo ou memorizando mecanicamente
conteudos. Nesse caso, o professor estara freando ou retardando o desenvolvimento do discente,
levando-o a um contexto de desnutri¢ao intelectual (Rosso, 1998), apatia e desinteresse. Além
disso, ¢ crucial reconhecer a evolugdo mental, onde a alimentagdo intelectual deve ser adaptada as
idades e considerar os interesses e necessidades de cada periodo (Piaget, 1985).

Em vez de um ensino centrado no professor ou no contetido programatico, ¢ necessario
adotar uma perspectiva que gire em torno da interatividade do sujeito, levando em conta suas
necessidades, interesses e atividade mental. E justamente a insisténcia do ensino tradicional,
expositivo e passivo que ¢ criticada por Piaget (1998, p. 59): “a verdadeira causa dos fracassos da
educacdo formal decorre pois essencialmente do fato de se principiar pela linguagem (...) ao invés
de o fazer pela acdo real e material”. Esse ponto de vista é reforcado por Carraher, Carraher e
Schliemann (1982), que observaram que criangas de contextos socioecondmicos desfavorecidos
apresentavam bom desempenho matematico em situacdes naturais, mas enfrentavam dificuldades
em situagdes formais de aprendizado escolar, pois estas ndo consideravam os métodos naturais
que essas criangas empregavam para resolver problemas. Na metafora que intitula este trabalho:
eram alunos que na vida tiravam nota dez, mas na escola, zero.

A abordagem desse trio de autores ultrapassa visdes individualizantes, destacando que o
fracasso escolar de criancas em situagdo de vulnerabilidade economica €, na verdade, um fracasso
da escola. Isso porque eles apontam a incapacidade da instituicdo escolar em avaliar
adequadamente as habilidades dos alunos, pois ignora seus processos naturais de aprendizado, o
conhecimento pratico que possuem, bem como seu contexto de vida, necessidades e atividades
reais voltadas para a aprendizagem. Em outras palavras, a pratica escolar negligencia as
experiéncias culturais diversificadas dos alunos ao impor métodos padronizados de ensino que
dificultam seu processo de aprendizagem.

Partindo da teoria piagetiana, argumentamos que uma parcela dos estudantes, ao nao

encontrar significado nos estudos e permanecer em um estado de ndo aprendizagem, acaba por se
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desinteressar e desvalorizar as atividades escolares. Nesse contexto, o desinteresse estaria
intrinsicamente ligado a falta de didlogo entre a escola e a cultura, necessidades e interesses dos
jovens contemporaneos, provenientes de diversas classes sociais, tribos urbanas e contextos de
vida. Dessa forma, questionamos se o desinteresse dos estudantes ndo estaria relacionado a sua
dificuldade de adaptagdo ao tipo de ensino passivo oferecido.

Nessa hipodtese, tais alunos poderiam manifestar uma atitude mais proativa caso o
conhecimento fosse transmitido por meio de um ensino ativo, no qual os problemas emergissem
de situagdes concretas, dialogando diretamente com seus interesses e atividades reais dos
estudantes. Esse processo exige a consideracdo do papel interativo do sujeito na agdo,
envolvendo-se intelectualmente, e a necessidade de significado para o aprendizado.

Os métodos ativos distinguem-se pela valorizacdo das iniciativas e esforcos espontaneos
dos estudantes. Como a vida coletiva ¢ indispensavel ao desenvolvimento da personalidade, a
escola ativa, concebida por Piaget (1998, p. 62), preconiza uma “comunidade de trabalho, com
alternancias entre o trabalho individual e o trabalho de grupo”, priorizando a pesquisa coletiva e
valorizando a vida social dos alunos, fomentando o autogoverno. Nesse contexto, ¢ mais relevante
aprender em cooperagdo com colegas e professores, participando de experiéncias vividas, mesmo
despendendo tempo em tentativas e erros, do que receber verdades prontas para memorizagao.
Adquirir autonomia na conquista do conhecimento permite ao aluno desenvolver um método “que
lhe seré util por toda a vida e aumentara permanentemente a sua curiosidade (...) aprendera ele a
fazer por si mesmo funcionar a sua razao e construira livremente suas nogdes” (p. 54).

Os métodos ativos revelam-se estratégico para navegar pela instabilidade das transformagdes
incessantes da modernidade liquida (Bauman, 2001), onde os conhecimentos tornam-se obsoletos
em um tempo menor que a duragdo da formagdo. Desse modo, um saber operativo € autbnomo, que
promove o desenvolvimento da inteligéncia, capacitard o aluno a enfrentar ao longo de sua vida os
diversos desafios de um mundo imerso em incertezas.

Os preceitos construtivistas, que defendem a reconstru¢dao do conhecimento pelo aluno, e a
énfase na afetividade como motor da atividade intelectual, ndo excluem as interagdes essenciais
dos alunos com seus colegas e professores. Partir dos interesses dos alunos nao implica concebé-
los como um centro isolado do processo de aprendizagem. O aluno construtivista ndo ¢ um centro
pensante fechado em si mesmo. Pelo contrdrio, ¢ alguém ativo, que aprende e constroi
conhecimento por meio da interagdo com 0s outros.

Assim, o didlogo com os interesses e valores dos alunos para desafid-los na dosagem

adequada ndo indica um papel passivo para o docente. Como Rosso (1998) ilustra através da
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metafora da escola e do cinema: se ndo faz mais sentido o docente ser o ator principal e o aluno
um mero expectador, qual o papel do professor no ensino com bases construtivistas? O de plateia
passiva, que observa tudo da poltrona e que nao interfere nos rumos do filme? O de assistente de
palco, que apenas serve o ator principal? O de figurante, que sem relevancia, se limita a compor a
paisagem humana das cenas? O de roteirista, que cria o caminho pelo qual se ira desenrolar as
acoes do filme? O de diretor, que busca intervir a todo momento nas agdes dos artistas durante a
execucao do roteiro? Ou o de contracena, aquele ator que faz provocagoes, desafios, da suporte e
interage com o ator principal, para que este mostre todo o seu potencial artistico? Defendemos
que o papel do professor € esse ultimo: ser um ator coadjuvante que conhece o potencial do ator
principal, e assim age indiretamente, contracenando e interagindo com os alunos no sentido de
propor problemas desafiadores e desequilibradores que os levem a ser os mais ativos possiveis.

Essa abordagem demanda uma atuacdo docente qualificada e descentrada, na qual o
professor deve possuir dominio tanto dos contetidos programaticos de sua disciplina quanto do
conhecimento das necessidades, lacunas e interesses de seus alunos. E a partir dessa interse¢io
que o professor se capacita para apresentar desafios significativos capazes de provocar
desequilibrios nos alunos, levando-os a perceber que seus instrumentos cognitivos e raciocinios
habituais ndo sdo suficientes para a resolugdo. Ao agir dessa forma, o professor estard
“contracenando com o aluno” para fazer fluir nele o interesse € uma satisfacdo intelectual e o
desejo de aprender mais e melhor. Adotar uma postura construtivista significa acreditar que ha
aspectos positivos a serem explorados no aluno, evitando concentrar-se apenas nos elementos
negativos e nas auséncias, como as representacdes sociais dos professores sobre os estudantes se
ancoram em geral (Santos, 2013).

Na realidade brasileira, caracterizada por desafios estruturais, limitado tempo para a
preparacdo de aulas, rigidez do curriculo e escassos estimulos a formacdo continua dos
professores, a aplicagdo dos principios construtivistas, que exigem uma abordagem mais
personalizada e interativa, torna-se particularmente desafiadora. Ainda assim, € crucial reconhecer
a importancia de esfor¢os coletivos para superar essas barreiras. O estabelecimento de politicas
educacionais que valorizem a formagao docente, proporcione condi¢des adequadas de trabalho,
valorizagdo salarial ¢ com uma reforma curricular critica sdo essenciais se a inten¢do ¢
transformar a realidade educacional do pais.

Um ensino pautado nos principios construtivistas se opde vigorosamente ao modelo

tradicional de “transmissdo-repeti¢do-copia”, que culmina no armazenamento de ideias inertes,
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monotonia e desinteresse. Essa perspectiva, fundamentada no empirismo/behaviorismo, concebe
o processo de aprendizagem como uma caixa preta, onde a relagdo entre estimulos (entradas) e
recompensas (saidas) ocorre de maneira direta, negligenciando os elementos afetivos ¢ a
organizagdo cognitiva do sujeito na constru¢do do conhecimento. No ambito desse modelo, a
motivagdo para a aprendizagem ¢ induzida por meio de avaliagdes coercitivas, evidenciando um
interesse heteronomo, externamente originado, associado a memorizagdo e vinculado a
recompensas.

Baseando-se nas leis do interesse de Claparede (2010) e no entendimento dos sistemas
afetivos de Piaget (2014b), observamos que essa abordagem tradicional resulta em um processo
de aprendizagem arduo e desprovido de significado, em contraposicio ao aprendizado
significativo e aplicavel a vida proposto pelo construtivismo genético. Esse cendrio se reflete nas
constatacdes da revisdo de literatura sobre desinteresse (Santos, 2024), evidenciando que os
estudantes, ao adotarem uma visao instrumental em relacdo aos estudos, onde os exames se
tornam um fim em si mesmos (estudar para obter nota; obter nota para avangar de ano; passar no
vestibular, etc.), acabam por se desiludir ao longo de seu percurso educacional. Esse enfoque leva
os estudantes a buscarem metas de desempenho visando beneficios imediatos, desvalorizando as
metas de aprendizagem. O resultado disso sdo atitudes heteronomas, como a priorizacdo da nota
em detrimento do valor do conhecimento, a participacdo em atividades escolares com o principio
do minimo esfor¢o, a baixa autoestima e a falta de disposicdo para enfrentar desafios nas
disciplinas consideradas dificeis. Assim, o engajamento em atividades académicas, como tarefas e
provas, ocorre apenas quando estas “valem nota” (Flores Macia; Gomez Bastida, 2010).

Se o desinteresse reside no fato de um ensino a base da memorizacdo, ameagas ou
recompensas que relegam ao aluno a um papel passivo, a solugdo na perspectiva da Epistemologia
Genética ¢ um ensino ativo que considera a dimensdo afetiva do estudante. Nesse contexto, o
estudante torna-se protagonista na constru¢ao do conhecimento, contracenando com um professor
que propde desafios adequados, estimulantes e propicios ao desenvolvimento da inteligéncia.
Defendemos que o educador pode resgatar o aluno do estado de desinteresse e apatia ao envolver-
se ativamente com o dinamismo mental do estudante, por meio de um ensino ativo.Dessa forma, o
professor pode apresentar e problematizar situagdes que desequilibrem os alunos, criando lacunas
e necessidades que funcionam como catalisadores para o despertar do interesse. Nesse cenario, o
desequilibrio, ao suscitar o sentimento de falta, mobiliza a afetividade, que desempenha o papel
de mola propulsora e combustivel para o desenvolvimento mental, atribuindo valor as atividades

escolares e liberando energias para construir o aprendizado.
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Outra operacdo afetiva explorada por Piaget (2014b) e relevante para a discussdo sobre
desinteresse ¢ a vontade. Quando ocorre um conflito entre uma tendéncia forte (oriunda da
configuracdo momentanea) e outra fraca (oriunda da escala de valores), o ato de vontade consiste
em inverter essa relagdo, optando pela conduta que era inicialmente menos desejada. Somos
frequentemente perturbados por configuragdes perceptivas momentdneas que nos fazem
“esquecer” o proposito maior de determinada acao.

Por exemplo, um estudante que precisa estudar para um semindrio pode ser facilmente
atraido por uma tendéncia repentina de assistir a nova temporada lancada de sua série favorita na
internet. O ato de vontade emerge como meio de se libertar da configuracdo do momento por
meio da operagdo de descentracdo: relembrando o objetivo, propdsito e valor da atividade ou
adotando o ponto de vista futuro, imaginando a satisfacdo decorrente da resolugdo do problema, o
que conduzird a uma expansdo do eu. A descentragdo coloca o problema em um campo de
comparacdo mais amplo, realocando a conduta de acordo com a escala normal dos valores do
sujeito. A forca de uma tendéncia ¢ sempre relativa a configuracdo. O desejo € intenso em
determinada situa¢do na medida em que o sujeito esquece o passado ou o futuro imediato, pois
“um valor esta, a cada momento, sujeito as flutuacdes segundo os termos da comparacdo” (Piaget,
2014b, p. 246).

Individuos com pouca vontade sdo instaveis, acreditam em certos valores, mas facilmente
os esquecem diante das perturbacdes do momento. Por outro lado, um sujeito com vontade sabe
estabelecer metas precisas para sua existéncia, trabalho, obras e relagdes sociais, mantendo-se fiel
aos valores escolhidos por ele.

No ambito educacional e em relagdo ao desinteresse, um dos objetivos da escola ¢
desenvolver nos alunos valores suficientemente fortes para possibilitar a descentracdo em relacao
as tendéncias do momento para eles se manterem focados em seus objetivos. Mais do que
repreender ou culpar os alunos instaveis, o professor deve agir para ampliar os termos de
comparacao, facilitando a descentracdo e modificando, assim, a for¢a das tendéncias em jogo ao
realocar os valores que estavam esquecidos em primeiro plano. A escola deve promover a
conscientizagdo dos objetivos, propositos e valores das atividades, estimulando uma visdo de
longo prazo para sustentar a motivagdo dos estudantes. Nesse contexto, o desenvolvimento da
capacidade operatoria e autonomia torna-se essencial.

A formacdo da personalidade na adolescéncia também representa uma transformagao

afetiva crucial para abordar o desinteresse escolar. Segundo Piaget (2014b), nesse periodo, os
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adolescentes buscam construir teorias fundamentadas em ideais coletivos que podem servir como
fonte de inspiracdo ou contraponto a sociedade atual, levando-os a aderir a uma escala de valores
e a um programa de vida. Como Uller (2006, p. 51) demonstrou em sua pesquisa, o adolescente,
por vezes, “deixa de ser ele mesmo, deixa seus ideais para assumir os ideais do seu grupo,
confunde o seu eu com o seu meio. Tem a capacidade de se colocar no lugar do seu igual e
assumir as mesmas posturas e ideais”. A capacidade de descentragdo, altruismo e inser¢cao no
corpo social, inerente aos adolescentes, deve ser potencializada pela escola por meio de praticas
pedagogicas significativas, como trabalhos em grupos que abordem questdes sociais e projetos de
vida.

E imperativo transformar a sala de aula em um espago de convivéncia social, refletindo
conflitos e problemas sociais que exigem solugdes (Dewey, 2010), ao invés de ser um ambiente
com sujeitos isolados apenas copiando do quadro ou ouvindo “palestras” dos professores com
pouca (ou nenhuma) interacdo. Ao adotar abordagens construtivistas, contribuimos para a
formagao de escalas de valores significativas para esses adolescentes, que, assim, verdo sentido
nos estudos. A pratica pedagogica deve visar um ensino que auxilie os adolescentes a atingir o
periodo das operagdes formais, permitindo que suas ac¢des ultrapassem as fronteiras do real e
originem valores como igualdade, justica e solidariedade.

O pleno desenvolvimento da personalidade implica autonomia moral e intelectual. Nesse
sentido, seria possivel formar personalidades autdnomas com técnicas que impliquem
constrangimento intelectual ou moral? Piaget (2014b) responde que ndo, uma vez que a
imposi¢do externa de disciplina ou informagdes sem significado ao discente resulta em
conformismo e mantém o eu centralizado, sem experiéncias de reciprocidade com os outros.
Assim, desenvolver sujeitos com personalidade e descentrados, interessados em questdes
coletivas e no conhecimento acumulado pela humanidade, demanda a implementagao de métodos
de ensino ativos combinados com um ambiente escolar democratico, onde os alunos constroem o
conhecimento e a disciplina por si mesmos.

Nesse contexto, Silva et al. (2023) demonstraram que mesmo em ambientes caracterizados
pela falta de suporte familiar e da influéncia negativa presente no entorno escolar, a
implementacdo de uma gestdo democratica pode desempenhar um papel crucial na formagao
cidada dos alunos das escolas publicas. Ao promover a participagdo ativa dos estudantes e
incentivar o protagonismo juvenil, a gestdo democratica possibilita o desenvolvimento da

autonomia e da consciéncia critica dos alunos.
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Outra estratégia para efetivar um ensino que tenha como alavanca o interesse intrinseco dos
estudantes ¢ aproveitar a tendéncia natural dos individuos aos jogos. Psicologos funcionalistas,
desde Claparede (2010), destacam que jogos e atividades ludicas sao de natureza funcional para o
desenvolvimento humano, constituindo recursos valiosos capazes de estimular o interesse e tornar
o aprendizado uma experiéncia prazerosa (Nassif, Campos, 2005). Piaget (2014b) compartilha
dessa perspectiva, enfatizando que o jogo € a expressao maxima do processo de assimilagdo, no
qual o sujeito emprega um esquema ja presente em sua estrutura cognitiva para seu proprio
deleite.

O epistemologo suigo também observou uma progressao nas preferéncias de jogos ao longo
do desenvolvimento infantil, come¢ando com a predominancia de jogos de exercicio, passando
pela fase do jogo simbdlico na primeira infincia, até culminar na preferéncia por jogos de regras
na fase adulta (note-se que a maioria dos jogos de adultos sdo jogos de regras). Isso se justifica
porque o jogo de regras ¢ um reflexo da vida coletiva e social, proporcionando simultaneamente o
prazer da convivéncia e a disciplina compartilhada. Dessa forma, a educag¢do pode se beneficiar
dessa dinamica, adaptando jogos pedagogicos de acordo com o estagio de desenvolvimento dos
estudantes. Lima, Saboia e Pequeno (2023) atestaram a eficicia do lidico como recurso
pedagogico, evidenciando que esse recurso aprimora o desempenho educacional e diminui o
desinteresse escolar. No contexto da adolescéncia, a adogdo estratégica de jogos regrados e
coletivos, como serd exemplificado na proxima se¢do, destacam-se como uma alternativa

pertinente para minimizar o desinteresse escolar.

4. Exemplos de aplicacées pedagogicas dos principios da Epistemologia Genética para

minimizar o desinteresse escolar

Os postulados de Piaget discutidos neste ensaio reforcam a necessidade de uma de uma
mudanga de paradigma na educagao. Essa mudanca preconiza a inversdao do centro de gravidade
do processo educativo, orientando-o para a Orbita dos interesses dos alunos, deixando de se
concentrar exclusivamente na figura do professor ou em um curriculo rigidamente definido. Nos
principios construtivistas, a educacao deve ter como ponto central um aluno ativo, participativo e
constantemente engajado em comunicacdo com seus pares. Desafios significativos devem ser
apresentados por um professor que assume o papel de ator coadjuvante, potencializando ao

maximo a expansao das atividades de cada aluno.
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Diante das limitagdes estruturais educacionais existentes, das obrigagdes curriculares e salas
lotadas, os professores enfrentam desafios considerdveis para aplicar plenamente os principios
construtivistas de um ensino ativo que coloca o interesse como impulsionador do aprendizado.
Apesar dessas restricdes, surge a pergunta: por que o professor ndo pode buscar praticas que,
mesmo de forma limitada, estejam alinhadas a esses principios?

Por exemplo, ¢ possivel pensar em estratégias como a implementa¢do de um “bimestre do
interesse”, no qual os alunos desenvolvem e apresentam projetos relacionados aos seus interesses
e aptiddes, conectando-os aos topicos da ementa da disciplina. Além disso, o professor pode criar
desafios, organizar simulados, aulas de campo e problemas praticos que exigem o emprego dos
conhecimentos da disciplina para sua resolucdo. A organizac¢do de trabalhos em equipe e jogos
coletivos também pode ser explorada, demandando uma variedade de aptidoes dos participantes
para sua execugao.

Mesmo diante das limitagdes, ha espago para praticas pedagogicas que busquem integrar os
principios construtivistas, contribuindo para uma educa¢do mais alinhada aos interesses e
potencialidades dos estudantes. Trés exemplos de atividades pedagdgicas identificadas na
literatura (Santos, 2024) demonstram a aplicagdo de principios construtivistas mesmo diante
limitagdes de estrutura ¢ do curriculo.

Em consonancia com a proposta de Rosso (1998) de integrar os elementos do motor da
ciéncia, como a problematizagdo, ao contexto pedagdgico, Baptista, Lawall e Clement (2020)
conceberam uma Sequéncia de Ensino por Investigagdo voltada para a compreensdo da
gravitagdo, utilizando o fendmeno da maré, presente no cotidiano dos alunos, como ponto de
partida. Os estudantes foram incentivados a formular hipoteses, testa-las e buscar solugdes,
promovendo a capacidade de adaptacdo dindmica a novas realidades e desafios. Os resultados
dessa atividade demonstraram sucesso em desenvolver a autonomia intelectual e a aprendizagem
significativa dos alunos.

Por sua vez, Lima e Oliveira (2023), em uma pesquisa etnografica com criangas de uma
escola precaria no interior do Maranhao, evidenciaram que, mesmo diante de um curriculo rigido
e recursos limitados, as criancas desenvolviam estratégias criativas para escapar da rotina imposta
pelos curriculos escolares. Explorando sua imaginacdo e curiosidade, as criangas conduziam
atividades como experimentos com a aerodinamica de garrafas plasticas e a criacao de relogios de
papel. Este exemplo ilustra como a teoria construtivista pode se manifestar na pratica ao enfatizar
a importancia de romper com prescrigdes normativas inflexiveis, direcionando a atenc¢do para as

brincadeiras infantis e criando ambientes propicios para o aprender brincando.

16



REVISTA EDUCACAO & ENSINO ISSN: 2594-4444
Fortaleza, v. 8, 2024

O Simulado Interdisciplinar das Nagdes Unidas do IFC Araquari (SINUCA IFC destaca-se
como o terceiro exemplo (Santos ef al., 2021). E uma atividade elaborada para simular discussdes
internacionais nas Na¢oes Unidas, um tema que poderia parecer distante da realidade dos alunos.
Nessa simulagdo, os estudantes sdo distribuidos em equipes para representarem paises, cada um
contribuindo com suas habilidades e interesses especificos, como pesquisa, oratoria, debates,
dangas, culinaria, gerenciamento de redes sociais e representacao da imprensa. Essa abordagem
interativa e participativa proporciona aos alunos a oportunidade de estudar e vivenciar a cultura e
aspectos politicos de diferentes paises, promovendo a reflexdo sobre ideias coletivas de sociedade
durante os debates. Além disso, a distribui¢do dos alunos em equipes para representar diferentes
paises promove a interacdo constante entre eles, estimulando a comunicacdo e o trabalho
colaborativo.

Os resultados positivos nas edigdes de 2018, 2019 e 2021 do SINUCA IFC (Santos et al.
2021), em termos de autoavaliacdo, participacdo ¢ desenvolvimento de aptiddes dos alunos,
confirmam as possibilidades de aplicagdo construtivista dos principios abordados neste ensaio.
Durante as semanas que antecedem o SINUCA e no dia do evento, a escola assume um
protagonismo inusitado nas redes sociais dos alunos, deslocando-se para os tradicionais universos
digitais paralelos associados a eles. Este fenomeno revela a capacidade do evento em ocupar e
impactar espagos antes considerados distantes do ambito escolar.

Além disso, a atmosfera de envolvimento e entusiasmo cria uma memoria afetiva associada
ao evento, gerando uma ligacdo emocional que ultrapassa as fronteiras tradicionais da
aprendizagem formal. Esse engajamento emocional ¢ crucial para a promog¢ao da aprendizagem
significativa, alinhando-se com os conceitos de afetividade de Piaget. A experiéncia do SINUCA
nao € apenas educacional, mas também emocionalmente marcante, estabelecendo uma conexao
duradoura entre os alunos, os contetidos abordados e a propria instituicdo de ensino. O evento
transforma-se em uma experiéncia que transcende os limites da sala de aula, moldando a relagao
afetiva dos alunos com o conhecimento, a escola e uns aos outros.

Por meio de atividades como essas, que conferem um papel interativo aos alunos, a escola
construtivista busca permitir que cada um contribua, expanda sua atividade e construa uma
personalidade com valores firmes e estaveis, formando um sujeito de forte vontade. Esse
processo, por ser uma abordagem centrada nos interesses € na participagao ativa dos estudantes,
contribui para o desenvolvimento da personalidade, a estruturacdo de escalas de valores e teorias

de transformagao da realidade.
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Consideracoes finais

Ao longo deste ensaio, buscamos fornecer fundamentos valiosos para a discussdo do
desinteresse escolar, ancorados no referencial tedrico da Epistemologia Genética de Piaget. Os
conceitos sobre interesse e sistemas afetivos desenvolvidos por Piaget nao apenas oferecem uma
compreensao profunda do sujeito em desenvolvimento, mas também se revelam como uma chave
tedrica essencial para pensar transformacdes educativas significativas. Ao explorar a
indissociabilidade entre afeto e cognicao, percebemos que a promogao do interesse vai além de
uma mera questao de metodologia; ¢, na verdade, um convite para a constru¢ao de uma conexao
emocional genuina com o conhecimento. Ao reconhecer a singularidade de cada aluno, a escola
pode se transformar em um ambiente que nutre a curiosidade e a paixao pelo aprendizado.

A abordagem tradicional do ensino, caracterizada por curriculos fechados e uma visdo de
conhecimento como mera reprodugdo, torna-se cada vez mais obsoleta em um mundo em
constantes mudancgas. Essa perspectiva ndo s6 aumenta o desinteresse dos estudantes, mas
também contribui para a formacdo de sujeitos anacronicos, incapazes de enfrentar as rapidas
transformagoes contemporaneas da modernidade liquida.

Se contrapondo a esse modelo, a Epistemologia Genética, ancorada em seus principios
construtivistas, revela-se como uma das possibilidades para atenuar o desinteresse escolar,
direcionando a aten¢@o dos conhecimentos meramente memorativos para conceitos operatorios €
formais passiveis de adaptagdo aos variados contextos. Ao introduzir problemas educacionais que
suscitem lacunas e necessidades nos estudantes, os professores t€ém o potencial de engajé-los de
forma afetiva e emocional, destacando a pertinéncia e a fun¢do social dos saberes transmitidos.
Essa abordagem capacita os alunos a enfrentarem a multiplicidade de informagdes na
contemporaneidade, promovendo uma aprendizagem mais dindmica e contextualizada.

Nesse contexto, as estratégias discutidas neste ensaio convergem para a criagdo de um
ambiente educacional que estimula o interesse intrinseco dos estudantes. Valorizando a
autonomia, cooperagao social e o prazer nas atividades ludicas, essas abordagens respeitam nao
apenas a natureza do desenvolvimento cognitivo, afetivo e social delineado por Piaget, como
também oferecem solugdes praticas para minimizar o desinteresse escolar. Tais praticas
contribuem para a formagao integral dos estudantes e promovem a autonomia, preparando-os para
a aprendizagem ao longo da vida.

No entanto, ¢ imprescindivel ressaltar que a execugdo efetiva dos métodos construtivistas,
delineados neste ensaio teodrico, requer uma valorizacao significativa das condi¢des laborais dos

professores. Isso implica a ado¢do de medidas praticas, tais como o fomento a formagao continua,
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a diminuicdo da carga de trabalho por meio da redu¢do do numero de turmas e alunos por
professor, a asseguracdo de salarios que reflitam a complexidade da funcao docente, além da
alocacdo apropriada de tempo para a preparacdo de aulas e a condugdo de projetos
interdisciplinares. Esses elementos representam pilares essenciais para facultar que os educadores
desempenhem de maneira eficaz seus papé€is como “atores coadjuvantes” que extraem o maximo
do potencial dos seus educandos.

Finalmente, as reflexdes deste ensaio sd3o um convite para repensar € reinventar praticas
pedagogicas, vislumbrando um futuro no qual a sala de aula se torna um espago vivo, pulsante e
adaptavel. Através de abordagens construtivistas, didlogo constante e integragdo de elementos
ludicos, a educagido pode transcender os limites fisicos da escola, transformando-se em uma
jornada afetiva e interativa. Essa visdo ndo apenas responde ao desafio do desinteresse, mas
também prepara os estudantes para se tornarem protagonistas de suas proprias trajetorias
educacionais, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais resiliente, criativa e apta a

enfrentar os desafios do século XXI.
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