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O CURRICULO E A AUSENCIA DA EDUCACAO INCLUSIVA NA
EDUCACAO INFANTIL SOB A LUZ DA BNCC

Silvana Leal Torres’

RESUMO

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular requer uma
revisdo conceitual da estrutura curricular dos cursos de formacao de professores. Este trabalho
discute os fundamentos, a politica, as possibilidades e os limites da proposta de formacao de
educadores para o ensino regular e o especial. Trata-se de um estudo na perspectiva sociocultural,
com suporte reflexivo de grupos focais, para formagao continuada de professores no contexto
escolar. Os objetivos que permeiam essa pesquisa estdo voltados para apresentar o curriculo e o
impacto da auséncia da educacdo inclusiva sob a luz da BNCC. Assim como os especificos
buscam: apresentar o Surgimento da BNCC, tendo como foco a forma¢do de 2019; analisar a
Formagao Continuada de Professores com vistas na BNCC; Mostrar a formagao de professores na
atualidade. O presente trabalho procurou através de pesquisa bibliografica, leitura e analise critica
de documentos, artigos e obras de variados autores e estudiosos compreender considerando os
contextos socio, politico e historico, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
contempla, ou ndo a Educacdo Especial e Inclusiva para o publico alvo da Educagdo Infantil,
objetivando com relevante debate contribuir significativamente para que as unidades de ensino
infantil possam cumprir a diretriz reformulando seus Curriculos garantido o pleno exercicio da
Educagao Especial e Inclusiva, bem como, uma perspectiva didatica que seja efetiva para as
criangas com deficiéncia no municipio de Salvador. Os resultados mostram que que o Brasil ja
avangou, mas ainda tem um longo caminho a percorrer a fim de que as criangas com deficiéncia
possam ter mais oportunidades de uma inclusdo real e no que tange ao preparo dos professores
esta chegando de forma paulatina, mas ja buscam a melhoria constante. Desta forma, conclui-se
que os desenvolvimentos nessa area poderdo contribuir para garantir ao professor um ambiente
prazeroso e condi¢des adequadas de trabalho, minimizando medos, angustias e frustragdes.
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THE CURRICULUM AND THE ABSENCE OF INCLUSIVE EDUCATION IN EARLY
EDUCATION UNDER THE LIGHT OF BNCC

ABSTRACT

The inclusion of students with special educational needs in regular education requires a
conceptual review of the curricular structure of teacher training courses. This work discusses the
foundations, policies, possibilities and limits of the proposed training of educators for regular and
special education. This is a study from a sociocultural perspective, with reflective support from
focus groups, for the continued training of teachers in the school context. The objectives that
permeate this research are aimed at presenting the curriculum and the impact of the lack of
inclusive education in the light of the BNCC. Just as the specific ones seek to: Present the
Emergence of BNCC, focusing on the formation of 2019; analyze Continuing Teacher Training
with a view to BNCC; Show current teacher training. This work sought, through bibliographical
research, reading and critical analysis of documents, articles and works by various authors and
scholars, to understand considering the socio, political and historical contexts, such as the
National Common Curricular Base (BNCC), whether it contemplates Education. Special and
Inclusive for the target audience of Early Childhood Education, aiming with relevant debate to
significantly contribute so that early childhood education units can comply with the guideline by
reformulating their Curricula, guaranteeing the full exercise of Special and Inclusive Education,
as well as a didactic perspective that is effective for children with disabilities in the municipality
of Salvador. The results show that Brazil has already made progress, but still has a long way to
go so that children with disabilities can have more opportunities for real inclusion and, in terms
of teacher preparation, this is coming gradually, but already seek constant improvement.
Therefore, it is concluded that developments in this area could contribute to guaranteeing
teachers a pleasant environment and adequate working conditions, minimizing fears, anxieties
and frustrations.

Keywords: Inclusion. Teacher training. Special Educational Needs.

1 INTRODUCAO

A inclusdo de criangas com deficiéncia no ensino regular ¢ um tema que tem suscitado
debate sobre as percep¢des dos envolvidos no processo de politicas publicas. Assim como a
importancia dos recursos humanos e da formagdo profissional qualificada para a resolugdo de
problemas que surgem no quotidiano escolar em resultado do processo de matricula. De igual

maneira a formacdo profissional dos professores, em particular, ¢ considerada importante para a
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eficacia do processo, sendo a sua ma preparagdo um dos principais obstaculos, juntamente com a
necessidade de formacao pedagdgica, bem como de formagdo funcional/instrumental (Briant; Oliver,
2012; Garcia, 2013; Glat; Nogueira, 2003).

No Brasil, apos a Revolugao Cientifica e a partir da década de 1950, Associagdes especiais
de Pais e Amigos (APAE) comegaram a se espalhar por todo o pais. A criacdo desta escola foi
possivel gracas ao pressuposto de que as pessoas com deficiéncia podem aprender. O resultado ¢
uma mudan¢a de um modelo médico para um modelo educacional, mas as escolas especiais
funcionam como um servigo paralelo ao ensino regular (Glat; Fernandes, 2005). Essa situacao
mudou em 1996, quando a nova Diretriz Estadual de Educacao e Lei Bésica (LDBN - Lei n° 9.394/96)
juntamente com o novo Capitulo V da LDBN introduziram a padronizac¢do para o ingresso de pessoas
com deficiéncia nas escolas. Atividades regulares e integragdo na sociedade (Brasil, 1996).

O professor ¢ considerado um ator muito importante no contexto escolar e no processo de
ensino e aprendizagem, pois ¢ o meio de contato direto e de transmissdo de conhecimento a essa
crianca, e o facilitador do processo educativo e do aprender. Acredita-se que essa formacao
profissional possa influenciar o desempenho em sala de aula de diversas maneiras. Este
treinamento fornece os fundamentos de atuacdo e preparagdo para situagdes que surgem no dia a
dia (Santana, 2005; Melo; Martins, 2007; Vitaliano, 2007; Glat; Pletsch, 2010; Pedroza, 2014; Bisol,
Valentini, 2014; Carvalho-Freitas et al., 2015).

A problematica levantada para essa pesquisa visa apresentar como o curriculo e a
auséncia da educacdo inclusiva, com base na BNCC, impactam na educacdo infantil? Os
objetivos que permeiam essa pesquisa estdo voltados para apresentar o curriculo e o impacto da
auséncia da educacdo inclusiva sob a luz da BNCC. Assim como os especificos buscam:
apresentar o surgimento da BNCC, tendo como foco a formacdo de 2019; analisar a formacao
continuada de professores com vistas na BNCC; mostrar a formagao de professores na atualidade.

Devido a sua relevancia para a inclusdo das criangas com deficiéncia em escolas regulares,
essa proposta de investigacdo focou-se na formacdo dos professores que atuam diretamente com as

criangas com deficiéncia em escolas regulares. A questdo ¢ se esses profissionais acreditam que sua
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formacao foi suficiente ou adequada para a pratica cotidiana de inclusdo de criangas com deficiéncia
em sala de aula.

Sera realizado um estudo qualitativo por meio de pesquisa bibliografica e esta discussao
serd construida com base em argumentos teoricos. Baseado em autores como Freitas (2020),
Guedes (2018) e Davies (2018). Isso vale para as leis BNCC e PCN que regulamentam todas as
pesquisas.

Assim, a estruturacdo da pesquisa estd em volta da apresentagdo desta premissa, sendo
este trabalho dividido em 3 capitulos, em que o n° 1 relata sobre a introdugdo, apresentando o
planejamento e formulacdo do problema, perguntas de investigacdo, objetivos e a justificativa da
pesquisa. No capitulo de n° 2 serd apresentado o marco tedrico, metodologia de como foi
desenvolvida a pesquisa, as ferramentas utilizadas para chegar ao capitulo seguinte, assim como,
os resultados atingidos. No capitulo de n° 3 sera feita a conclusdo respondendo a problematica e

informando se os objetivos foram atingidos no decorrer da pesquisa.

2 DESENVOLVIMENTO

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada em
Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica (DCNs) (Resolugdo
CNE/CP n° 02/2015), sdo uma revisdo das DCNs de 2002 e tiveram como relator o professor
Luiz Fernandes Dourado. Segundo Dourado (2015), as metas 12, 15, 16, 17 e 18, em especial,
sao articuladas as Diretrizes do PNE “devem ser consideradas na educagdao em geral e, em
particular, na educacdo superior e, portanto, base para a formacao inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, objetivando a melhoria desse nivel de ensino e sua expansido”

(Dourado, 2015, p. 301).
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2.1 O Surgimento Da BNC - Formacio (2019)

De acordo com Dourado (2015), o Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) “buscou maior organicidade para a formagdo de profissionais do magistério da educacao
basica” (p. 300). Dessa forma, as DCN’s sdo compostas por oito capitulos e contém 25 artigos
sobre formagao de professores, e foram aprovadas em 2015, mas estdo em discussdo desde 2004,
e apresenta “um elemento novo em relagdo a anterior, pois, juntamente com a formacao inicial,
procura-se enfatizar também a formacdo continuada dos professores, considerada elemento
fundamental para o bom exercicio profissional” (Volsi, 2016, p. 1505).

Ao estabelecer estes principios basicos, estas orientagdes enfrentaram uma resisténcia
significativa por parte dos programas de aprendizagem, especialmente por parte de instituigdes
privadas preocupadas com os custos crescentes dos programas de aprendizagem e, sobretudo na
“rede federal, a ampliagdo de carga horaria deveria ter sido acompanhada de aumento no niimero
de vagas de docentes nas universidades; porém, isso ndose concretizou, o que acabou criando
entraves para a implementacdo” (Anadon, Gongalves, 2018, p. 45).

Conforme Dourado (2016), os tipos de formagdo inicial, ensino superior e formacao
continua, “ao tempo em que esses dispositivos legais enfatizam a base nacional comum para a
formacgao desses profissionais, enfatizam a necessidade de projetos institucionais das IES para a
formagao inicial e continuada” (p. 36).

Nota-se, dessa forma, que os pré-requisitos das DCN’s (2015) levaram em conta as
exigéncias das reformas educacionais ocorridas hd muito tempo. No entanto, como varios autores
salientaram, a implementagdo tem sido um desafio, como vérios autores ressaltam: “dois anos da
sua instituicdo, ndo houve tempo suficiente para implementa-los, tampouco para se realizar uma
avaliacdo criteriosa, necessaria a validagdo ou ndo, ou para indicar novos caminhos para a

formacao de professores” (Guedes, 2018, p. 95).
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E um desafio, sabendo que “muitas agdes precisarao ser desenvolvidas pelas instituigdes
formativas, tanto no Ensino Superior, como na Educacdo Baésica, para que, de fato, as
orientacdes e normatizagdes ali contidas ganhem materialidade” (Volsi, 2016, p. 1518). E ainda,

A materializacdo ou ndo das mesmas vai requerer politicas nacionais que priorizem a
formacdo e as condigdes de profissionalizacdo destes profissionais por meio de
equiparacdo salarial, discussdo e aprovacdo de diretrizes sobre carreira, cumprimento
do piso salarial nacional, melhoria dascondigdes de trabalho, entre outros elementos,

que devem ser tratados organicamente ¢ a luz da agenda instituinte do Sistema
Nacional de Educagao. (Dourado, 2016, p. 36).

No entanto, acredita-se que esta politica pode ter sido cancelada antes de poder ser
implementada, uma vez que as politicas e diretrizes educativas sdo sempre instdveis ¢ mudam de
governo para governo, sem tempo para entrarem em vigor ou atingirem os seus objetivos. Este
cancelamento ocorreu pelos seguintes motivos. Reconhecendo o risco de a implementacdo da
resolucdo ser prejudicada a luz das novas orientacdes da CNE, a comunidade educativa refor¢ou
0 seu apoio e iniciou reivindicagdes pela resolu¢do CNE/CP n°® 02/2015. Sua eficacia. Entretanto,
foi adiado e a CNE alterou duas vezes a data de implementacdo da norma (Bazzo; Scheibe,

2019).

Apesar de a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, como um todo, ter sido muito bem recebida
pela comunidade académica, que a entendia como resultado do esfor¢o coletivo dos
educadores comprometidos com o tema da formagdo docente nas tltimas décadas e sua
implantagdo tenha sido adiada sistematicamente. Inicialmente, as justificativas para os
adiamentos referiam-se a complexidade de seu contetido e a sua abrangéncia, além da
dificuldade que as modifica¢des trariam para a organizagdo e para o desenvolvimento
dos cursos de formagdo de professores. Depois, em tempos agora claramente
regressivos, foi ficando evidente que seus principios e fundamentos seriam
incompativeis com as orientagoes advindas do Governo — golpista e conservador — de
Temer e de seu sucedaneo, ainda mais reacionario. (Bazzo; Scheibe, 2019, p. 672).

Essa alteracdo estaria relacionada ao desejo de que a resolugdo em questao se baseasse na
definicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por ser inconsistente com as diretrizes

governamentais, de acordo com os autores anteriormente citados.
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A BNCC, portanto, determinada pela agenda global da manutengdo do capitalismo,
passou a conduzir e a dominar as discussdes ¢ o debate arespeito da formacdo dos
professores para a educagdo basica. O professor deveria ser formado para atender aos
ditames dessa base curricular, que, como sabemos, teve uma tramitagdo sensivelmente
polemizada pelos educadores nas diversas entidades, uma vez que sua aprovagdo
acontecia para atender a um modelo de curriculo padrio para todo o pais, elaborado de
acordo com uma visdo tecnicista/instrumental, favoravel as orientacdes dos grupos
empresariais, interessados em formar um trabalhador que lhes fosse submisso, a partir,
portanto, de um curriculo préoximo do que poderiamos chamar de minimo e muito
distante de uma base curricular que lhe propiciasse formagdo capaz de desenvolver sua
autonomia e criticidade. (Bazzo; Scheibe, 2019, p. 673).

Ainda amparados em Bazzo e Scheibe (2019), os quais ressaltam que as DCN's (2015)
deveriam ser reorganizadas para incluir o curso de formagdo de professores da BNCC como
referéncia, um novo parecer foi elaborado “estava agora em terceira versdo e fora apresentado
para consulta publica no més de setembro de 2019. Até 23 de outubro, data posteriormente
prorrogada para 30 de outubro de 2019, o CNE receberia contribui¢des ao parecer” (Bazzo;
Scheibe, 2019, p. 679).

Publicacdo de novas diretrizes para formagdo de professores no final de 2019 ou
resolucdo CNE/CP n°2/2015. Em fevereiro de 2015, alguns contraprotestos surgiram, no entanto,
apesar da oposi¢ao da comunidade educativa, independentemente da declaracdo ou das palavras
do representante, foi promulgada a Resolucio CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que
“Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educagao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educagao Basica (BNCC-Formacao)”.

Com todo esse movimento de ida e volta em busca de uma lei que atenda apenas aos
critérios de mercado e com a voz da sociedade mais uma vez silenciada pela leitura da BNCC-
Formacgao, fica claro que hoje temos uma estratégia que busca professores “capazes de fornecer
as empresas e ao sistema econdmico individuos educados ndo para resistir a cassa¢do dos seus
direitos, mas sim para atender a umaordem que preserve o sistema e suas desigualdades” (Bazzo;

Scheibe, 2019, p. 681).
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2.2 A Formacao Continuada de Professores sob a luz da BNCC

A formacdo de professores foi desenvolvida num contexto moldado pelos ideais
neoliberais. O que se presencia atualmente no cenario educacional ¢ uma avalanche de politicas,
projetos e acdes voltadas exclusivamente a formagdo de docentes para atender as demandas do
mercado. A educagdo continuada pode ajudar a preparar essas disciplinas para essas exigéncias,
pois € o mecanismo pelo qual € possivel obter notas altas em avaliagdes externas.

O Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-2024), Lei 13.005/2014, tem diversas metas
relacionadas a necessidade de os professores participarem e terem acesso a formagao continuada.
O objetivo 16 deste plano ¢ formar 50% dos professores do ensino basico ao nivel da pods-
graduacdo até ao ultimo ano da sua vigéncia e garantir que todos os profissionais do ensino
basico tenham formacdo continua nas suas areas de atividade. Porém, assim como no Brasil,
todas as propostas que atendam aos anseios do povo sdo bloqueadas, as metas do PNE estao
sendo prejudicadas pela Emenda Constitucional 95 (Brasil, 2016), o que, de acordo com Davies
(2018)

Significa que o governo federal (e estaduais e municipais, caso governadores e
prefeitos tomem a iniciativa de fazerem o mesmo nas constitui¢des estaduais e
leis orgénicas municipais) ndo precisara aplicar em MDE [manuten¢do e
desenvolvimento do ensino] o percentual minimo dos impostos, previsto no
art. 212 da CF, se tais gastos superarem os do ano anterior corrigidos pelo
indice da inflagdo oficial. (Davies, 2018, p. 2).

Dessa forma, o PNE (2014-2024) determina que pelo menos 18% da receita tributéria
liquida federal seja destinada a manutencdo e ao desenvolvimento da educagdo, conforme
previsto no artigo 212 da Constitui¢ao Federal de 1988. Estas restri¢des e restricdes orgamentais,
portanto, também tém impacto nas politicas de formagdo de professores. Na realidade atual do
Brasil, garantir a formagdo dos profissionais da educagdo necessarios ao trabalho ¢ um enorme
desafio, considerando as necessidades da profissdo docente, que exigem uma forte politica de
investimentos publicos na formag¢ao inicial e continuada. Mas ¢ ineficaz em paises que atacam e

restringem os direitos sociais.
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A formagdo de professores, como a educagdo continuada, o exemplo especifico aqui em
questdo, tem sido atacada por todos os lados por cortes orgamentais que a tém impedido de
atingir os seus objetivos de melhoria, conforme descrito no paragrafo anterior. Também temos
incertezas sobre a legislacdo que impacta diretamente na forma como a educacdo continuada ¢
oferecida nas redes escolares, nos marcos regulatorios, na area de formagao de professores € no
avanco nas artes. Na LDB (9.396/1996), exige formacdo de professores para atuagdo no ensino
fundamental superior em todo o curso de graduacao.

No entanto, as mesmas disposi¢des preveem a formacdo minima para lecionar no ensino
pré-primdario, sendo a formacdo ao nivel secundario assegurada de forma normativa para os
primeiros cinco anos do ensino basico (Lei n.° 13.415 de 2017). Isso legitima a formacgdo de
professores de baixo nivel na educacdo basica.

Em relacdo a formagao continuada, destaca-se o “Capitulo VI: Da Formagao Continuada
Dos Profissionais Do Magistério”, que trata da formagdo continuada e que, em seu art. 16,
ressalta o seguinte:

Art. 16. A formagdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos,
programas e agdes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério
na educagdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica

educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do
profissional docente. (Brasil, 2015, p. 13).

A tltima secdo das DCN's “Capitulo VII: Dos Profissionais Do Magistério E Sua
Valorizagdo”, em seu art. 19, levanta questdes importantes sobre a avaliagdo da carreira dos
profissionais da educagdo nacionais e os planos de remuneracdo de cada sistema educativo,
incluindo a formagdo inicial e continua, a garantia da “convergéncia entre formas de acesso e
provimento ao cargo, jornada de trabalho, incluindo horas para as atividades que considerem a
carga horaria de trabalho, progressdo na carreira e avaliagdo de desempenho com a participagdo

dos pares” (Brasil, 2015, p. 15).
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A resolugdo estabelece que os cursos de formagdo de professores existentes devem ser
adaptados a ela durante um periodo de dois anos a partir da data de publicagdo. Porém, com a
aproximagao do prazo, a nova data foi revelada, gerando criticas da Associagdo Nacional de Pos-
Graduagao em Educacdao (ANPED) e da Associacao Nacional de Politica e Administragao em
Educagao (ANPAE).

No ano de 2019, sendo este o primeiro ano do governo Bolsonaro, a Resolugdo n° 1, de 2
de julho (Brasil, 2019), postergou novamente a data até dezembro de 2019. No final de 2019, foi
publicado um boletim sobre a publicagdo de novas diretrizes ou recomendagdes para a formagao
de professores ou uma proposta de Reformulacdo da Resolucio CNE/CP n°® 2/2015. Em nota
(Brasil, 2019) diversas grandes associagcdes assinaram e manifestaram oposi¢do a publicacao,
incluindo ANFOPE, ANPED, ABDC, ABRAPEC, ANPAE e ANFOP, em defesa da proposta da
Resolugdo CNE/CP n° 2/2015:

As entidades nacionais abaixo relacionadas vém a publico se manifestar contra a
proposta de Reformulagdo da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, elaborada pela Comisséo
Bicameral de Formagao Inicial e Continuada de Professores do Conselho Nacional de
Educagdo, que consideramos danosa a elevacdo da qualidade da educagdo brasileira.
Como manifesto por diversas entidades na Audiéncia Publica, realizada em 08 de
outubro, destinada a colher subsidios e contribui¢cdes para deliberagdo da matéria pelo
Colegiado Pleno do CNE, solicitamos a retirada de pauta e arquivamento do Parecer
apresentado pelo CNE e que este tome as providéncias necessarias para a imediata
implementagdo da Resolugdo n® 02/de 01 de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais paraa formacdo inicial em nivel superior ¢ para a formagéo
continuada. A versdo 3 da Proposta de Reformulagdo da Resolugdo, apenas agora
disponibilizada pelo CNE, apresenta proposigdes que: destroem as politicas ja
instituidas; desconsideram a producdo e o pensamento educacional brasileiro ao
retomarem concepgoes ultrapassadas como a pedagogia das competéncias; apresentam
uma visdo restrita e instrumental de docéncia e negativa dos professores;
descaracterizam os nucleos formativos, a formacdo pedagoégica e a segunda
licenciatura; ignoram a diversidade nacional, a autonomia pedagogica das instituigoes
formadoras e sua relagdo com a educagdo basica; relativizam a importancia dos
estagios supervisionados retrocedendo, desse modo, nos avangos que a area alcangou
com a Resolugao 02/2015. Repudiamos, também, a proposta de institucionalizagdo de
institutos superiores de educacdo, assim como a proposicao de referenciais docentes de
carater meritocratico para a valorizagdo do professor (formacdo, carreira, salario e
condigdes de trabalho), entre tantas outras impropriedades (Anpae, 2019, p. 1).

As principais criticas sdo o descaso com as politicas e a produgdo ja estabelecidas e a

descaracterizacdo das ideias educacionais brasileiras inovadoras para além da pedagogia de
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competéncias, dos centros de formacdo, da formagao e da pesquisa secundaria, distinguindo-as
das instituigdes de formacdo. O foco estd no impacto na autonomia educacional. Seu
relacionamento com eles se torna um treinamento basico. Relativiza a importancia dos estagios
supervisionados e, com isso, prejudica os avangos que a regiao obteve com a Resolugdo 02/2015.
Portanto, a associagao rejeitou a decisao.

Como resultado, as suas criticas e opinides foram ignoradas sem prestar atencdo ao
manifesto ou ouvir as opinides dos seus representantes, foi promulgada a Resolugdo CNE/CP n°
2, de20 de dezembro de 2019 que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formacgao)”.

Vale ressaltar que a formacdo continuada aparece apenas no “Capitulo II Dos
Fundamentos E Da Politica Da Formacao Docente”.

VII - a articulagdo entre a formagdo inicial e a formagdo continuada; VIII - a formagdo
continuada que deve ser entendida como componente essencial para a
profissionalizag@o docente, devendo integrar-se ao cotidiano da institui¢do educativa e

considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o projeto
pedagodgico da instituicdo de Educagdo Basica na qual atua o docente. (Brasil, 2019b,

p- 3).

E perceptivel o impacto da nova BNC-Formagcio (Brasil, 2019) isto representa um sério
obstaculo, uma vez que sdo eliminadas as orientagdes relativas a formagdo continua e ao
desenvolvimento profissional dos professores. Em documento publicado em resposta em 4 de
novembro de 2019, foi salientado que “[...] a formacdo continuada de professores da Educagao
Bésica (por) apresentar uma maior complexidade em termos da diversidade da oferta, suas
diretrizes de formacao serdo objeto de legislacdo propria (Parecer e Resolugdo), por parte deste
CNE” (Freitas, 2020, p. 1).

Na revogac¢ao da Resolucao 02/2015, e dado o periodo de ajustamento de dois anos,
espera-se pressao de setores com interesses capitalistas. Segundo Freitas (2020), ndo ha
informagdes sobre a contribuicao da deliberagdo publica, e a andlise preliminar mostra que foram
omitidas questdes relacionadas, como experiéncia docente e avaliagdo de professores do ensino

fundamental.
11



REVISTA EDUCACAO & ENSINO ISSN: 2594-4444
Fortaleza, v. 8, 2024

A nova redagao dada ao art. 62 da LDB n°® 9.394/96, em seu § 8°, a ementa do curso de
formacao de professores prevé referéncia 8 BNCC, dando aberturado “mercado educacional” da
formacdo para as universidades privadas “fundacdes educacionais do segmento empresarial e
outras organizacgdes sociais que possam oferecer cursos de nivel superior sem quaisquer dos

requisitos necessarios exigidos das Universidades como carreira, formagado e pesquisa cientifica”

(Freitas, 2020, p. 2).

2.3 Formacao De Professores

A formacgao de professores ¢ um tema muito recente que se tornou tema de interesse entre 0s
estudiosos da educagao inclusiva e alvo de diversas politicas nacionais. Numa perspectiva de educagao
inclusiva, as politicas nacionais de educagdo especial orientam os sistemas educativos para promover a
capacidade de resposta as necessidades de educacdo especial, garantindo “formacdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusao
escolar” (Brasil, 2007, p. 5).

A Resolugdo CNE/CP n°2 de julho de 2015 (Brasil, 2015b) que define diretrizes nacionais
de conteudos educativos para a formagdo inicial nos niveis de ensino superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagogica para licenciados e cursos de segundo nivel) e de
formacdo continuada, e determina que as instituigdes de ensino superior devem garantir
determinados contetdos linguisticos nos seus curriculos. Simbolo brasileiro - SVARI e educacao
especial. Além desta resolucdo, existem outras politicas nacionais que abordam questdoes de
forma¢do numa perspectiva de educacdo inclusiva. O artigo 59 da LDBN (Brasil, 1996) atesta

que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: [...] III -
professo- res com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses
educandos nas classes comuns.

E importante sublinhar que esta diretiva estabelece que a formagdo especial s6 ¢ necessaria para
servigos especiais. Conforme Vitaliano (2007), a formagdo académica dos professores universitarios deve
ser pensada de forma a capacitd-los a desenvolver praticas pedagogicas mais ponderadas e comprometidas,
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que respondam ética e politicamente as necessidades do contexto atual. Para isso, os professores precisam de
preparacdo além do conhecimento académico. Isso porque, como qualquer outro ambiente, o ambiente
académico possui peculiaridades e valores conflitantes.

De acordo com Vitaliano (2007), a questdo do despreparo dos professores como um fator que
dificulta o processo de ensino e aprendizagem. Os professores entrevistados pelos autores afirmaram
que, ao final do curso, ndo estavam adequadamente preparados para incluir alunos com necessidades
educacionais especiais em suas salas de aula ou para ensinar ou supervisionar praticas inclusivas em
suas escolas. Santana (2005) aponta que a formagao de professores precisa ser redefinida.

Apesar dos problemas associados a formacdo de professores, diferentes atitudes dos
professores tém sido apontadas como base para as escolas almejarem a transformag¢do humana
(Pedroza, 2014). Rosin-Pinola e Del Prete (2014) destacam as habilidades sociais dos professores
como forma de contribuir nos processos de ensino e aprendizagem dos alunos. Os autores apontam que
ha necessidade de mudar as praticas dos professores, atentando para a melhoria da qualidade da
relacdo docente, principalmente quando se trata de educagdo inclusiva. Destacam também a
necessidade de refletir sobre suas praticas e repensar suas atividades educativas. Afirma também que
os professores de turma especial e os professores de turma regular, que necessitam de formagdo mais
especializada, terdo de mudar para um formato de ensino colaborativo conhecido como co-ensino
(Rosin-Pinola; Del Prete, 2014; Vilaronga; Mendes,2014). Pesquisas também foram desenvolvidas
no Brasil apontando para o conhecimento necessario para estratégias integrais e formacao integral de
professores (Pimentel, 2012; Benitez; Domeniconi, 2014).

A questdo da formacao de professores em educagdo inclusiva ndo ¢ colocada apenas no Brasil. Por
exemplo, em Portugal, conforme Ribeiro (2009) o impacto da formagdo profissional na integragdo social dos
jovens com deficiéncia intelectual, o autor relata que identificou fragilidades no modelo de treinamento da
instituicdo devido a estrutura do modelo, ao local de entrega e até mesmo a propria entrega do treinamento,
0 que ndo garante a qualificacdo.

A compreensdo de que o papel do professor e a sua formagdo faz parte de um contexto mais
amplo que inclui ndo so6 as criangas, as familias e as escolas, mas também questdes politicas, valores e

crencas, € que o desenvolvimento humano inclui tanto o ambiente como o entorno. Devido a
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problemas, bem como a natureza mais pessoal e genética dos envolvidos (Bronfenbrenner; Ceci,
1994), optou-se por adotar como perspectiva teorica, o Modelo Bioecoldgico do Desenvolvimento
Humano de Bronfenbrenner e Morris (1998), Bronfenbrenner (1979, 1988, 1989, 1999, 2011). Os
autores defendem a importancia do meio ambiente para o desenvolvimento humano. O contato direto e
diario com criangas sem deficiéncia desempenha um papel importante nos fatores que influenciam o
desenvolvimento das criangas com deficiéncia, pelo que a integracdo das criancas com deficiéncia no
ensino regular é essencial. Tomando esta perspectiva tedrica como guia, ndo devemos descartd-la ou

exclui-la devido as suas diferengas.

3 CONCLUSAO

Dado o atual clima politico, espera-se que as resolu¢des que promulgam diretrizes sobre
educacdo continuada sigam as mesmas premissas da educacdo da BNCC. Porque a educacdo
BNCC ¢ o ideal reconhecido da educacdo brasileira. Uma vez implementada esta nova decisao,
sera nossa responsabilidade como educadores analisar o seu conteudo. Portanto, apenas os
professores estardo em busca de regulamentagdes prontas.

Deve-se notar que as lutas travadas por organizacdes sociais como o Forum Nacional de
Educacdo destacam a importincia da ag@o coletiva no setor da educagdo para a advocacia no
contexto de cortes no financiamento da educag¢do e de circunstancias imprevistas. Portanto,
devemos organizar-nos e lutar para proteger a educacdo publica e a sua profissao, sdo condi¢des
sine qua non para a garantia dos direitos que ja foram conquistados.

A integragdo das criangas com deficiéncia no ensino regular ainda tem um longo caminho
a percorrer, especialmente no que diz respeito a formacdo de professores que trabalham
diretamente com criangas com deficiéncia. Com base nas entrevistas realizadas e na literatura
profissional, ¢ evidente que os professores continuam muito mal preparados para trabalhar com
criancas com deficiéncia no sentido de uma inclusao eficaz.

Propde-se, portanto, que os curriculos de formacao de professores ndo incluam apenas

topicos especificos sobre inclusdo, mas também os cubram em diversas outras disciplinas do
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curso de formagdo. Dessa forma, a inclusdo nao sera mais vista de forma fragmentada, podendo
até se tornar um tema de discussdo mais natural.

Além de uma reformulacdo nas politicas publicas de inclusdo, com uma maior
participacao da sociedade em sua elabora¢dao, mas também um acompanhamento sistematico do
cumprimento das politicas publicas para que sejam efetivadas as propostas estabelecidas por lei
também pode garantir um desempenho consistente desses professores e um ensino de qualidade
para as criangas inseridas.

Como ja mencionado, o que se vé ¢ a existéncia de um distanciamento bastante relevante
entre o que se propde e o que realmente ¢ cumprido. Por exemplo, o fato da exigéncia de
formagdo especializada para as professoras apoio, mas ainda sdao contratadas profissionais para
essa fungdo que ndo possuem nenhuma especializagdo e sequer cursaram disciplinas relacionadas
a inclusdo em sua formagao.

A pesquisa realizada indica que embora o Brasil ja tenha feito progressos, ainda tem um
longo caminho a percorrer para garantir que as criangas com deficiéncia tenham mais
oportunidades para uma verdadeira inclusdo. Além disso, os desenvolvimentos neste dominio
ajudardo a garantir um ambiente confortdvel e condi¢cdes de trabalho adequadas para os

professores, minimizando o medo, a ansiedade e a frustracao.
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