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RESUMO

O artigo retrata um estudo no qual se cotejou as compreensodes (discente e docente) relativas ao
abandono e/ou evasao das aulas de Educacdo Fisica. A iniciativa (epistémica) facultou
compreender, cujo fenOmeno apresenta uma natureza complexa e ndo se circunscreve,
necessariamente, ao componente curricular examinado na pesquisa, embora encontre
particularidades (histéricas e gnosioldgicas) devido aos processos constitutivos da referida
disciplina e os diferentes ideais a ela atrelados. Tratou-se de uma pesquisa qualitativa, sob uma
abordagem narrativa. O estudo foi desenvolvido em uma institui¢do escolar situada na regiao sul-
mineira. Enquanto procedimento para a coleta das fontes orais empregou-se entrevistas
semiestruturadas e a triangulagdo na qualidade de método para analise dos dados. Contou com a
participacao de 32 cursantes do ensino médio e um professor atuante na aludida etapa de ensino.
Em linhas gerias, o estudo revelou um processo identitario com a institui¢do pesquisa, tanto por
parte do docente quanto dos(as) aprendizes, ou seja, ambos guardam apreco pela institui¢do, em
que pese revelarem maneiras distintas de enxerga-la e fornecerem indicios preocupantes quanto a
finalidade do ensino médio. No que concerne a concepcao da disciplina, ambos o0s segmentos
entrevistados expdem impressdes difusas, pulverizadas e/ou messianicas relativas aos objetivos da
Educagao Fisica, decerto fragilizando-a enquanto componente curricular, o que por sua vez, incide
na qualidade (ou auséncia) do trabalho pedagogico realizado, consectério, no afugentamento ou
evasao das aulas.
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EVASION FROM HIGH SCHOOL PHYSICAL EDUCATION CLASSES: BETWEEN
STUDENT REPRESENTATIONS, SPEECHES AND (IN)ACTIONS

ABSTRACT

The article portrays a study in which the conceptions (student and teacher) regarding abandonment
and/or evasion of Physical Education classes were compared. The (epistemic) initiative made it
possible to understand, whose phenomenon has a complex nature and is not necessarily limited to
the curricular component examined in the research, although it finds particularities (historical and
gnoseological) due to the constitutive processes of that discipline and the different ideals linked to
it. This was qualitative research, using a narrative approach. The study was developed in a school
institution located in the southern region of Minas Gerais. As a procedure for collecting oral
sources, semi-structured interviews and triangulation were used as a method for data analysis. It
had the participation of 32 high school students and a teacher working in the aforementioned
teaching stage. In general terms, the study revealed an identity process with the research institution,
both on the part of the teacher and the apprentices, that is, both have an appreciation for the
institution, despite revealing different ways of seeing it and providing worrying evidence, regarding
the purpose of high school. Regarding the conception of the discipline, both segments interviewed
expose diffuse, pulverized and/or messianic impressions regarding the objectives of Physical
Education, certainly weakening it as a curricular component, which in turn, affects the quality (or
absence) of the pedagogical work carried out, consequentially, in chasing away or evading classes.

Keywords: High school; Physical education; Teaching Practices.

PREAMBULO

A evasdo escolar diz respeito a uma questdo (historicamente) complexa, multifatorial e
pluridimensional, com efeito, afeta os distintos niveis de escolaridade, desde a educacdo infantil
até o ensino superior, cada qual com sua adversidade ou desafio idiossincratico. Suas causas variam
de acordo com o contexto social, econdmico, politico, cultural e pedagogico — com destaque para
o ultimo aspecto arrolado, por corresponder a uma variavel e/ou correlagdo pouco retratada pela
literatura especializada, e, a qual, nosso estudo preponderantemente se inclinara —. Acompanhando
essa linha argumentativa, Bastos e Gomes (2014) alegam que a evasdo compreende diversos
motivos e o ato final da saida da escola revela um processo que, visivel ou ndo, manifesta-se de

variadas formas no decorrer da vida escolar. Silva Filho e Aratjo (2017, p. 38-39), por sua vez,
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advertem a natureza intrincada tanto da evasdo quanto do abandono, ao ponderarem que “ndo t€ém
uma origem definida e por isso ndo terdo um fim por si s6”.

Pertinente, no entanto, delimitar os conceitos supracitados, pois diferem-se. Segundo o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Nacionais Anisio Teixeira (INEP) (1998),
abandono se caracteriza pela saida temporaria do estudante da escola e seu posterior (ou potencial)
retorno, enquanto a evasao constitui a saida definitiva do aprendiz da institui¢ao. No entendimento
de Machado (2009), a evasao escolar se caracteriza pela desisténcia de frequentar a escola e para
compreendé-la, deve-se averiguar o conjunto de fatores que circundam as relacdes internas e
externas ao universo escolar e incidem na vida estudantil.

Em funcido de seus efeitos deletérios, seja para o individuo, seja para o desenvolvimento da
nacdo, o mote tem recebido a atengao de pesquisadores de diferentes campos tedricos, em especial,
no dmbito das Ciéncias da Educagdo no pais. A investigacao desenvolvida por Freitas (2009) retrata
0s processos historiograficos concernentes aos estudos dedicados ao assunto. De acordo com a
autora, até os anos de 1970, o foco das pesquisas sobre a evasdo, concentrava-se nas razoes que
incidiam para os jovens abandonarem a escola. A partir da proxima década (leia-se 1980), as
pesquisas incorporaram outros aspectos significativos ao estudo do problema, perscrutando os
motivos pelos quais os jovens se conservam na escola, pari passu, as formas de enfrentamento (e
encorajamento) em face ao complexo acontecimento da evasdo. Mais recentemente, segundo a
referida pesquisadora, tem aumentado o conjunto de investigagdes sobre a evasdo e a permanéncia
de estudantes, considerando-se, mormente, os efeitos das politicas sociais sobre o estudante e seu
entorno sociocultural.

Como se nota, o fendmeno da evasao escolar se refere a um tema plurifacetado e repleto de
variaveis coexistentes na trama (ou faces) de sua incidéncia. Cientes disso, resolvemos empreender
uma investigacdo cientifica prospectando um componente curricular em especifico, a saber: a
Educagao Fisica, no ambito do ensino médio. Ora, se a evasao se inscreve em um “territério” amplo
e multifatorial, por quais razdes se delimitou a referida disciplina e a respectiva etapa de ensino?

Relativa a primeira fracdo da indagacdo, em que pese ndo se tratar de um acontecimento
circunscrito a aludida subérea do conhecimento, representa uma preocupacao premente de acordo
com os estudiosos desse componente curricular, tal qual advertiu Darido (2004). Igualmente

ratificada por Gonzéles e Fensterseifer (2006), na medida em que assinalam a evasdo das aulas de
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Educacdo Fisica, em especial no ensino médio, como um fato amiude averiguado e
desassossegador. Seguindo essa linha investigativa, Ferreira, Gracbner e Matias (2014) verificaram
que apesar de a Educacdo Fisica ser obrigatoria nas escolas de ensino médio, muitos estudantes
ndo participam das aulas regularmente (quase 20% da amostra participante da pesquisa), sendo a
ocorréncia maior entre as meninas — reparemos uma inequivoca implica¢ao relacionada ao género,
cujos limites desta comunicacdo cientifica ndo nos permitem perscrutar — Consectario, tem-se um
prejuizo formativo, pois os(as) jovens deixam de acessar (de modo sistematizado), usufruir e
ressignificar as linguagens e saberes (historicamente situados) relativos a cultura corporal de
movimento, o objeto epistemoldgico da referida disciplina curricular (Betti, 2013).

Conjectura-se, nesse sentido, que devido a singularidade de seu objeto de ensino e das
especificidades dos conhecimentos aos quais se inclina, adicionado as visibilidades cuja “vitrine
da quadra” e dos demais espagos abertos em que as aulas sdo desenvolvidas acentuem o fendmeno
da evasdo no interior da Educacdo Fisica escolar (BETTI, 2002). H4, além disso, o fato de a
exposicdo do corpo no desenrolar das praticas corporais engendre sinais de confrangimento ou
timidez, conforme arrazoou Darido (1999), notadamente, na esfera do ensino médio. Por isso, Vago
(1997, p. 9) preconiza ser fun¢do do professor de Educagdo Fisica no ensino médio ““se interessar
em conhecer e problematizar, juntamente com os jovens as praticas corporais, que OS Seres
humanos produzem ao longo de sua histéria”. Eis, portanto, um dos argumentos para delimitagdao
a aludida etapa de ensino, respondendo a segunda parte da inquiri¢do supramencionada.

Alia-se a ele, a(s) singularidade(s) e anelo(s) da(s) juventude(s), ao passo que esta fase
tende a se iniciar cada vez mais cedo e acabar mais tarde, segundo a visdo circunscrita a faixa etaria
(leia-se sob a logica do etarismo), “devendo ser considerada também um estado de espirito, um
jeito de corpo, um sinal de satude e disposi¢cdo, um perfil de consumidor, uma fatia do mercado que
todos querem se incluir” (Khell, 2004, p. 92), ndo correspondendo a no¢do da qual nos valemos
para compreendé-la.

Alinhamo-nos ao entendimento postulado por Dayrell (2007), ao admitir que os jovens
apresentam sua cultura juvenil gracas as experiéncias acumuladas de uma geragdo. Para se definir
o aspecto cultural especifico, deve-se se debrugar sobre o contexto no qual a juventude estd
inserida, levando em consideragdo sua raga, etnia, classe social, sexualidade, religido,

corporeidade, dentre outros aspectos. Ante ao indicativo da existéncia de marcadores sociais a
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composicao das identidades, o referido autor alega ndo haver apenas uma juventude ou uma unica
maneira de percorré-la, mas postula a no¢do de juventudes, ao passo que os sujeitos se adaptem e
resistam as mudangas ocorridas na sociedade e se relacionem diretamente com as experiéncias
vividas pelas juventudes anteriores.

Com efeito, Dayrell (2007) deslinda cujas juventudes devem ser interpretadas como parte
de um processo mais amplo de constitui¢do de sujeitos, com idiossincrasias as quais marcam a vida
de cada um, ndo podendo reduzi-la a uma condi¢ao de transitoriedade ou preparagao para o mundo
adulto. Em ultima andlise, tém-se muitas maneiras de se ser jovem, na medida em que eles(as) se
constituem mediante as relagdes sociais sobre as quais organizam a(s) existéncia(s).

A conjuntura exposta nos conduziu a investigagao cientifica retratada nesta comunicagao
cientifica, ao abrigo dos pressupostos de uma pesquisa qualitativa, em uma institui¢do educativa
localizada ao sul do estado de Minas Gerais, a fim de averiguar os discursos (discentes e docente)
produzidos, as justificativas e as representagdes discentes a respeito da evasdo das aulas de
Educacao Fisica, do mesmo modo, cotejar o entendimento e agdo docente em relagdo ao fenomeno.
Na continuidade detalharemos os aspectos metodologicos sobre os quais o estudo se assentou,

assim como as caracteristicas e os contextos dos sujeitos pesquisados.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

A pesquisa se fundamentou segundo os pressupostos qualitativos (Ludke; André, 1986).
Para Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 102), a perspectiva almeja prospectar informagdes de
maneiras independentes “[...] ou conjunta sobre os conceitos ou as variaveis a que se referem. Logo,
podem integrar as medi¢des ou informacdes de cada uma das variaveis ou conceitos para dizer
como ¢ e como se manifesta o fendmeno de interesse”. Em outros termos, prop0s-se interpretar as
diferentes vozes envolvidas no processo formativo, de modo a conferir uma apreciagdo mais
horizontal, por assim dizer, do fendmeno de evasao.

Quanto a abordagem do estudo, corresponde a um desenho narrativo, na medida em que
perscrutacdes com esse enfoque dizem respeito “as historias de vidas e experiéncias de algumas

pessoas para descreveé-las e analisa-las” (Sampieri; Collado; Lucio, 2013, p. 509) com o intuito de
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verificar uma sucessdo de acontecimentos, fornecendo uma espécie de micro quadro analitico
(Creswell, 2009).

Participaram da pesquisa 32 alunos(as) do terceiro ano do ensino médio, todos eles(as)
declaradamente ndo participantes (em alguma medida) das aulas de Educagao Fisica e o docente
responsavel pela conducdo do trabalho pedagdgico na referida turma, os detalhes relativos aos
integrantes serdo exprimidos mais a frente, em uma subse¢do especifica. A delimitagdo da sala
advém do fato de equivaler a classe com maior frequéncia de evasdao ou abandono das aulas,
averiguac¢do advinda do processo observacional in loco.

A investigacdo foi desenvolvida em uma escola publica estadual de um municipio ao sul de
Minas Gerais, em que ha ofertas de vagas para os anos finais do ensino fundamental e médio. A
instituicao foi selecionada por corresponder a Unica existente na comuna destinada a etapa de
ensino (leia-se ensino médio) definida para o estudo. Adiciona-se ao quadro investigativo, o fato
de ela franquear um consideravel periodo de imersao (com observagdes moderadas, de acordo com
a tipologia preconizada por Sampieri, Collado ¢ Lucio (2013, p. 425)) na cultura escolar para um
dos pesquisadores, aproximadamente um ano de registros.

Em termos de recursos metodoldgicos para erigir os dados, usitou-se a entrevista norteada
por roteiro semiestruturado. Todas elas foram registradas em um gravador digital (Sony ICD -
PX312). Ademais um telefone registrou as informagoes, figurando na qualidade de “backup”, ao
passo que nos permitisse, a posteriori, uma transcri¢do integral dos relatos. O questionario
semiestruturado contou com composicao de trés eixos norteadores, quais sejam: 1) dados pessoais
e formativos; 2) cotejamento das impressodes dos discentes a respeito das aulas de Educagao Fisica,
desde a organizagao at¢ a finalidade; 3) aspectos didaticos-pedagdgicos do componente curricular.

Na condicao de recurso analitico para analise qualitativa dos dados, empregamos a técnica
da triangulagdo, uma vez que ela consiste numa “estratégia de pesquisa que se apoia em métodos
cientificos testados e consagrados, servindo e adequando-se a determinadas realidades, com
fundamentos interdisciplinares” (Minayo, 2010, p. 71). Donde, no primeiro processo interpretativo,
fez-se “uma valorizagdo fenoménica e técnica dos dados primarios, em si mesmos € a exaustao”
(Gomes et al., 2010, p. 185), mediante as seguintes etapas: 1) preparagdo e reunido dos dados; 2)

avaliacdo da qualidade e, por ultimo, 3) primeiro esboco de potenciais categorias de analise.
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Posteriormente, num segundo movimento perscrutador, os relatos provenientes das entrevistas
foram “contextualizados, criticados, comparados e triangulados” (Gomes et al., 2010, p. 185).

Os cuidados éticos procuram mitigar quaisquer riscos ou desconfortos aos participantes da
pesquisa, de modo que nao fossem identificados ao longo do texto. A realizacao do estudo granjeou
anuéncia do comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos de uma institui¢do de ensino
superior do sul de Minas Gerais (CAAE: 74627523.0.0000.5148). A subsec¢do a seguir exibe os

detalhes dos(as) entrevistados(as).

Descricio dos(as) pesquisados(as)

A pesquisa em tela contou com diferentes personagens integrantes do cotidiano escolar.
Essa foi uma decisdo de natureza epistemologica, dado que a fendmeno da evasao diz respeito ao
modo peculiar de compreendé-la em seus diversos sentidos, a semelhanga do glosado por Dayrell
(1996, p. 9), ao indicar a natureza polissémica da escola, “ou seja, tem uma multiplicidade de
sentidos”, por isso, “[...] ndo podemos considera-la como um dado universal, com um sentido
unico, principalmente quando este ¢ definido previamente pelo sistema ou pelos professores”.

A vista disso, portanto, expd-lo-emos uma sintese do perfil (geral e formativo) dos(as)
depoentes. Para tanto, valemo-nos de tabelas alvitrando compilar os dados, tal e qual se observa de

agora em diante.

Tabela 1 - Dada dos Alunos quanto ao sexo ¢ ano escolar.

QUANTIDADE ANO ESCOLAR

Jovem (mulher) 14 3°ano

Jovem (homem) 18 3°ano

Fonte - Elaborada pelos autores

O outro depoente que integrou o quadro de entrevistado, refere-se ao professor responsavel
por ministrar as aulas de Educagao Fisica, no interior da unidade escolar pesquisada. Observemos,

a seguir, seu perfil formativo.
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Tabela 2 - Perfil formativo do docente entrevistado

FORMACAO INICIAL/ANO DE CONCLUSAO INSTITUICAO FORMACAO COMPLEMENTAR
Docente \Uierisii i Seheasn e i0s UNICOR (Upr(:rs1dade Pos-Graduagio em Educagao Fisica Escolar
Vale do Rio Verde) nivel lato sensu

Fonte — Elaborada pelos autores.

SOBRE OS DADOS PROSPECTADOS

De acordo com o contetido exposto na primeira tabela, ha mais jovens homens do que
mulheres na sala perscrutada. Embora nao se trate de uma diferenca abissal, ela revela desafios
(histdricos) de ingresso e permanéncia no ensino médio para o género feminino, a julgar pelo fato
de a maioria da populagdo do pais ser de mulheres, segundo o ultimo recenseamento (IBGE, 2022).
Em outros termos, a realidade cotejada revela tragos de uma sociedade marcadamente patriarcal a
qual sutilmente atribui papéis distintos as pessoas, razao pela qual ndo parece verossimil falar em
equidade de oportunidades, dado que elas passam pela clivagem de: género; raga; classe social;
dentre outras tantas classificagdes (Louro, 1997). Além disso, pode-se conjecturar a existéncia de
inimeras caracteristicas que aproximam as pessoas das escolas, no entanto, parece ndo haver
inconvenientes em considera-la como uma instituicdo com cultura prépria, cuja constru¢do decorre
dos atores (familias, professores(as), gestores(as) e aprendizes), discursos e linguagens (modos de
conversagao € comunicagao), estrutura institucional (organizagao escolar e o sistema educativo) e
praticas socioculturais (comportamentos e condutas) (Silva, 2006).

Indagados se a escola os(as) agrada, encontramos os seguintes relatos:

A 2: Gosto de vir a escola, ndo tenho do que reclamar. Ha professores dispostos a ajudar, até fora do horario
se precisar.

A 8: Embora goste da escola, ela ¢ bem fraca em questdo de estudo.

A 9: Gosto do ensino, da qualidade dos professores e do atendimento, caso precise falar com os pais.
A 10: Nem tanto, por falta de recursos materiais.

A 13: Gosto. Agrada-me o clima e a dedicag@o de alguns professores.

A 14: Os professores ajudam muito quando precisamos, mesmo fora do horario de aula. Somos auxiliados
tanto pela diretoria quanto por parte dos professores.
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A 19: Acredito que a assisténcia dos professores auxilia bastante na preparag@o para o Enem. Trata-se de uma
escola calma e conseguimos aprender bem.

A 27: O ensinamento me agrada bastante em algumas disciplinas, porque alguns professores sdo mais
dindmicos, outros, embora mais fechados (ndo fazendo brincadeiras), sabem explicar, dar ateng@o e ajudar no
momento em que necessitamos.

A 29: [...] eu acho que me acostumei a ficar aqui, gosto muito dos professores, a dire¢do sempre me tratou
muito bem. O pessoal nunca fez nada [de ruim], ndo havendo razdes para ndo gostar deles.

A 30: Entdo, para mim a escola representa uma segunda casa, praticamente moro aqui, fago muita coisa aqui.

A 31: De modo geral eu gosto. O ensino tem uma boa qualidade.

A despeito de alguns(algumas) entrevistados(as) optarem por ndo responder a inquiri¢ao,
as exposicdes, em linhas gerais, patenteiam apreco pela escola, embora revelem maneiras distintas
de enxerga-la e habita-la — no caso do indicativo da A 30, aplica-se o sentido literal — ratificando,
por um lado, a existéncia de culturas juvenis, corolario de juventudes, convergindo com a premissa
teorica de Dayrell (2007), doutro, demonstram a complexidade para se pensar a atividade docente
e os processos formativos, haja vista (A 8) objurgar a qualidade do ensino e (A 10) tecer criticas
(na maioria das vezes legitimas) a infraestrutura. H4, no entanto, um iniludivel reconhecimento do
empenho docente e da gestdo escolar, citada por determinados(as) aprendizes.

Contudo, no teor do depoimento do (A 19), tem-se um indicativo preocupante, na medida
em que expde uma visdo propedéutica e de certa maneira instrumental relativa ao ensino médio,
reflexo de uma representagdo desfigurada — em grande medida resultante das politicas (educativas)
neoliberais (Libaneo, 2016) — quanto a finalidade dessa etapa de ensino a vida dos(as) estudantes.
No que se refere aos designios educativos para o ensino médio, Mauro e Castro (2015, p, 187),
rechacam a visdo reducionista de “preparagdo para o ingresso no ensino superior ou de formagao
profissional, pois deve perseguir seu principal ideario, que ¢ o da formagdo para a vida cidada”,
entendimento do qual compartilhamos.

A semelhanga dos(as) aprendizes questionamos o docente a respeito da escola. Visemos

seu depoimento doravante:
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P: A escola me agrada. E razoavel por se tratar de uma escola estadual. Quando comparamos com outras
institui¢cdes, percebe-se prontamente o quanto ¢ cuidada.

Em alguma medida (mutatis mutandis), tanto o docente quanto os(as) estudantes guardam
aprego pela institui¢do, uma constata¢ao cujo teor indica a existéncia de um processo identitario
para ambos os segmentos perquiridos. Relativo a isso, Araujo et al. (2016) explanam que a
identificacdo com o lugar “pode ser descrita como um sentimento de pertencimento firmado com
cenarios fisicos, envolvendo emog¢des advindas da experiéncia real ou esperada do espago” (Araujo
et al., 2016, p. 379). Complementando a argumentacdo da seguinte maneira, [...] lagos afetivos
construidos com lugares podem ser definidos quanto a identidade pessoal, o sentido de
pertencimento a um lugar e a apropriacdo e cuidados com ambientes”. E concluem, trata-se da
“forma com a qual um individuo passa a direcionar aten¢do ao lugar no sentido de manter um
ambiente prazeroso que satisfaca suas necessidades e sua identidade pessoal” (Aratjo et al, 2016,
p. 380).

No tocante aos dados expostos na segunda tabela, depreende-se cuja formacao profissional
ocorreu em uma instituicao privada, em uma temporalidade relativamente recente, considerando a
“jovialidade” da subdrea Educacdo Fisica enquanto disciplina académica (Carneiro, Assis,
Bronzatto, 2016). Na direcao de averiguar mais elementos correspondentes ao processo, indagamos
o entrevistado a esse respeito. Redarguiu ele exprimindo: “deixou muito a desejar” (P). Os estudos
atinentes a formacao inicial de professores t€ém aumentado exponencialmente, na tentativa de
entender o modo como os aspirantes e atuantes na profissdo docente, observam, instituem e
desenvolvem suas préaticas de ensino (Loughran, 2006; Shulman, 1986). No entanto, por diversas
razdes estes contributos tém falhado em apresentar respostas eficazes aos dilemas encontrados a
formagdo (inicial e em servigo) e atividade professoral. Em contrapartida dilucidam questdes
delicadas e complexas sobre a constituicdo da identidade docente (Ponte; Chapman, 2008).

Nao bastasse os aspectos mais amplos concernentes ao intricado tecido da formacgdo e
exercicio preceptoral, ha, alguns, endémicos ao campo da Educacao Fisica. Quando se consideram
as distintas ingeréncias histéricas e gnosioldgicas dessa subarea, nota-se que estiveram atreladas a
diferentes ideais. Por um lado, isso ocorreu sob o idedrio do higienismo, por outro, resultou da
influéncia dos modelos militares e suas pretensdes ideologicas, ou mesmo, pela subserviéncia aos

modelos ginasticos europeus. Soma-se a esse quadro historico-epistémico o movimento de
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esportivizacdo inscrito no interior dessa subarea do conhecimento, cuja adesdo foi (e ainda
permanece de algum modo) irrestrita e amplamente difundida no pais (Darido, 1999; 2005; 2012;
Bracht, 1999; Carneiro; Assis; Bronzato, 2016). Tais injungdes contextuais e ideoldgicas (tanto no
plano teleoldgico quanto axioldgico) originaram (e ainda conservam) dubiedades em relacao ao
papel formativo que a disciplina de Educagao Fisica devé-lo-ia ocupar na esfera escolar, nogao, de
certa maneira, evocada no relato do entrevistado, ao preconizar as fragilidades do processo
formativo. As diversas finalidades imputadas a ela (historicamente) urdiram uma identidade
(disciplinar) ambigua e até certo ponto perniciosa, porque desagrega-la dos objetivos inclusivos e
emancipatdrios, tdo caros a instituicdo educativa (Freire, 2001).

Resta, no entanto, saber, se a(a) fragilidade(s) formativa(s) constatada(s) incide(m), de
algum modo, na compreensao do(s) propdsito(s) formativo(s) referente ao componente curricular
em questdo, tal-qualmente refletem na evasdo das aulas. Ademais, depreender em que medida
os(as) aprendizes observam esse acontecimento, tal e qual agem (ou ndo) diante dele. Muito bem,
para descrever o cenario averiguado principiaremos uma nova categoria analitica, subdividida em
outra subcategoria, por intermédio das quais retrataremos as indagagdes supramencionadas e os

resultados aferidos.

A (in)compreensiao da Educacio Fisica e suas implicacoes

De acordo com o discorrido na se¢@o predecessora, os diversos designios historicamente
imbuidos a Educagdo Fisica enquanto componente disciplinar, imprimiram uma identidade
formativa anfiboldgica e de certo modo questionavel, na medida em que a alija dos processos
formativos inclusivos e emancipatorios, no interior da institui¢do escolar (Freire, 2001). Quando,
na realidade, sé-lo-ia sua atribuicdo pedagdgica mobilizar o tecido das diferentes expressdes da
cultura corporal de movimento (Betti, 2013), com efeito, tematizando e problematizando os saberes
historicamente inscritos nas multiplas linguagens do movimento humano (Betti; Zuliani, 2002;
Carneiro; Assis; Bronzato, 2016). Em outras palavras, seu propdsito formativo residira em
fomentar experiéncias (intelectivas-corporais) mediante as quais os(as) aprendizes se apropriem,

construam, transformem, ressignifiquem e propalem os saberes e legados relativos a cultura
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corporal as geragdes subsequentes, numa espécie de viagem experiencial conferida pelos
conhecimentos experienciados (Charlot, 2008).

A vista disso, perscrutamos os lastros historicos dos quais fizemos alusdo no ambiente de
pesquisa, para tanto, inquirimos os(as) investigados quanto a finalidade (dimensao teleologica) da
referida disciplina na escola. Confiramos, entdo, o teor da resposta, principiando com a explica¢do
do docente:

P: Seu objetivo possui uma natureza mais recreativa do que técnica ou de aptidao psicomotora, como seria no
ensino fundamental (I e IT) ou na educagdo infantil.

Depreende-se do exposto, a auséncia de um fundamento pedagdgico cujo teor aporte a
disciplina na qualidade de componente curricular, ou mesmo, patenteia argumentos tedricos
consistentes com 0s quais circunscreva-se o objeto de estudo (os saberes historicamente inscritos
nas multiplas linguagens do movimento humano) e ensino (cultura corporal) dessa subarea do
conhecimento (Carneiro; Assis; Bronzato, 2016). Em que pese o depoimento rechagar a acepcao
psicomotora no ambito do ensino médio, indicando-a como eixo de trabalho com criangas, ele nao
expde uma contraposicdo a mesma, com base em uma compreensdo (epistemologicamente)
elaborada, conforme alegou Darido (1999; 2012). Trata-se de um cenario preocupante a medida
que compreende a Educacao Fisica como espaco de recreacgdo, isto ¢, uma atividade espontanea
com o intuito do divertimento tdo-somente, consequentemente, as participagdes nas aulas se tornam
praticamente facultativas. Essa miscelanea de perspectivas aleatdrias contribui a incompreensao da
finalidade da Educacdo Fisica na institui¢do escolar, pois ndo a distingue como um componente
curricular, tampouco deixa claro sua especificidade (Betti, 2013). Em ultima analise, o depoente
vislumbra-la como uma préatica isolada (uma espécie de praticismo indcuo), expropriada de um
trabalho pedagogico devidamente planificado e com intengdes didatico-formativas a serem
granjeadas (Bracht, 1999).

Percorramos, doravante, a nocdo dos(as) jovens no que concerne aos significados da

Educacao Fisica:

A 3:[...] por causa da satde!

A 6: Voltada a saide. Alias, ha muita gente que joga na Educacdo Fisica, no entanto, fora [da aula] ndo faz
nada. Parece-me boa para a saude.
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A 7: Para realizar algum tipo de exercicio fisico, porque se vocé ndo faz atividade [fisica] fora da escola, ao
menos aqui se faz alguma coisa duas vezes na semana.

A 9: Considero importante para aliviar a rotina da escola, e, talvez, seja boa a satide mesmo, como um tipo de
atividade fisica.

A 10: E importante para ndo ficar sedentario, pois muita gente ndio pratica nada, portanto, pode ser uma
motivagdo. Ademais, para saber qual esporte vocé gosta.

A 13: Corresponde a uma disciplina na qual o professor aplica atividades fisica, sendo indispensavel para
satde corporal.

A 14: Como falei, colabora com a saude, além da pratica esportiva.

A 15: Eu acho importante por ser, de alguma maneira, uma atividade fisica. Ainda mais eu sendo sedentaria.
Se participasse um pouco seria bom! Contudo, ndo gosto de futsal, sendo ele a inica atividade proposta. Caso
houvesse handebol com certeza participaria.

A 18: Exercitar-se, haja vista existir alunos(as) que ndo conseguem custear uma academia.
A 20: Ajudar a gente a ter uma vida mais saudavel, pois praticamos esporte e saimos do sedentarismo.

A 27: Desenvolvimento do aspecto corporal, ja que as outras disciplinas desenvolvem a mente, ou melhor, o
intelecto.

A semelhancga do ocorrido na categoria analitica anterior, muitos(as) aprendizes optaram
por nao responder a indaga¢do, sob a justificativa de acanhamento ou por alegarem auséncia de
seguranca e/ou conhecimento relativo ao mote do qual versava a questdo. Contudo, os relatos
discentes, em linhas gerais, referenciam um entendimento da disciplina (leia-se Educa¢ao Fisica)
circunscrito a “satde bioldgica”, relacionando-o, além disso, ao esporte enquanto vetor a aquisi¢ao
e promocao dos respectivos beneficios corporais. Tais acepgdes, guardadas as devidas proporcoes
e contexto, aproximam-se dos resultados retratados no estudo de Betti e Zuliani (2002), o qual
evidenciou dois argumentos exprimidos pelos(as) jovens do ensino médio relativo a finalidade da
Educagao Fisica, quais sejam: o primeiro agrupamento interpreta-la enquanto uma pratica formal
de esporte; enquanto o outro, compreende as aulas como um espaco de “lazer” e/ou bem-estar para
saude. Em razdo disso, os autores supracitados alertam para a preméncia de uma revisao
epistemologica (profunda) quanto ao objetivo formativo do componente curricular em questdo, na
medida em que devé-lo-ia tematizar intencionalmente as distintas manifestacdes e saberes

(historicamente situados) concernentes a cultura corporal de movimento (Betti, 2013).
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Acompanhando essa esteira argumentativa, Darido (2012) pondera que a relagdo entre
Educagao Fisica e saude se refere a uma esfera intrincada e multifatorial, com efeito, ndo sendo
possivel assinalar um efeito monocausal ou uma leitura reducionista, ao abrigo de uma nogao
peremptoria, porquanto compreendem fatores socioecondmicos diretamente ligados a isso, € ndo
sé-lo-iam as aulas de Educacdo Fisica a solucionar esse quadro complexo, se bem que, podé-lo-
iam suscitar reflexdes ao debate. Ademais, ndo nos parece razoavel culpabilizar o individuo por
uma condicao de vida nao saudavel, pois boa parte dessas condigdes (objetivas e subjetivas) estao
ligadas a organizacao social na qual se estéd inserido e sobrepuja seu campo de intervengao.

Alids, impressoes pulverizadas e/ou messianicas relativas aos objetivos da Educacao Fisica,
por certo fragilizam-na enquanto area do conhecimento, responsavel por um objeto epistemologico,
forjando um cenario dubitdvel, notadamente na escola, pois todas as aprendizagens se inscrevem
na existéncia corporal, de alguma maneira, no entanto, os processos de ensino amiude desprezam-
na (Freire, 1989), inclusive, no interior do respectivo componente curricular, escamoteando a
possibilidade de uma educacdo integral do sujeito, a julgar pela depaupera¢do de sua fungdo
educativa traduzida na visdo de ambos os segmentos entrevistados, um quadro proveniente, em
partes, do contexto historico-epistémico descrito na categoria anterior (convindo recapituld-lo),
cujos efeitos originaram (e ainda conservam) ambiguidades em relacdo ao papel formativo da
disciplina. Abrindo potenciais flancos para o desinvestimento pedagdgico e a evasdo das aulas, na
medida em que os discursos ndo indicam uma identidade pedagogica, tampouco compreendem
seus contributos para escolarizagao.

Pois bem, empds perscrutarmos as acepgdes relativas a disciplina, versaremos a respeito da
evasao das aulas, a fim de examinarmos as causas e correlagdes com a conjuntura descrita até aqui.

Para tanto, iniciaremos uma subcategoria especifica, tal qual se vé a partir de agora.

A evasao das aulas segundo a percepcao dos(as) depoentes

Ao longo do processo observacional (imersao na cultura escolar) averiguamos a evasao das
aulas de Educacao Fisica ocorrendo em diferentes turmas do ensino médio, contudo sua incidéncia
mais expressiva sucedia na sala selecionada para realizacdo do estudo, a proposito, sendo o

precipuo motivo de té-la escolhido. Tratava-se de uma classe de ensino médio composta por 32
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alunos, que ao(s) seu(s) modo(s) — rememoremos o preconizado por Dayrell (2007), ao admitir que
0s jovens apresentam culturas juvenis, por isso, torna-se crivel o emprego do plural no conceito de
juventudes, consoante ao exprimido em outras (sub)secdes do texto, convindo reiterar —
vivenciavam o abandono das aulas ou evasao da disciplina. Vinte e oito (28) estudantes assumiram
nunca ou raramente participar das aulas; e apenas quatro (4) afiangaram participar das aulas
assiduamente. H4, portanto, menos de vinte por cento (20%) da classe engajados(as) nas propostas
e atividades fomentadas pelo componente curricular, um quadro inquietante. Ao indaga-los(as)
sobre os porqués do afugentamento, ou até mesmo as razdes pelas quais ndo coalesciam as

propostas do professor, encontramos os seguintes depoimentos:

A 4: Ocorre sempre a mesma atividade, ou seja, os meninos jogando futsal a vontade.

A 23: Justamente pelas aulas proporem sempre a mesma atividade: jogo de futsal para os meninos. Se notar,
ndo ha atividades as meninas, sendo invidvel adentrar o jogo dos meninos, devido a violéncia.

A 8: Nao poderia haver praticas para todos? No entanto, contempla apenas os meninos.

A 15: As aulas se reduzem aos meninos jogando futebol, ndo havendo espago para o vdlei, ndo existe
handebol, etc. Nas raras oportunidades em que ocorre, os meninos reclamam e o professor nada fala. Absurdo!

A 16: Em virtude das aulas se resumirem aos meninos jogarem futebol, consequentemente as meninas
permanecem sentadas. Se houvesse uma atividade para os dois seria interessante, ou se a0 menos ensinasse
as meninas a jogar ja seria bom”.

A 19: Porque aqui ocorre apenas o futsal o ano inteiro destinado aos meninos. As vezes tem algum tipo de
gincana, ou queimada, entdo as meninas participam, embora seja raro. Seria interessante propor um vélei, ou
handebol, de modo que incentivasse as pessoas a praticar outros esportes ou contetidos, afora o bendito futsal.

A 23: Quando a disciplina foi ministrada por outro professor, jogavam tanto os homens quanto as mulheres.
Desde entdo, apenas futebol destinado aos meninos. As meninas ndo poderiam jogar? Bastaria fracionar o
tempo destinado para ambos, ou quem sabe ensinar.

A 29: As meninas ndo se interessam porque ndao ha incentivo do professor, tampouco os meninos nos
permitem fazé-lo.

Algumas ilagdes sdo verossimeis, a partir das descricdes explanadas. A primeira delas,
refere-se a concepgdo do que seria uma aula em si, tendo em vista cujo teor dos relatos patenteiam
a oferta exclusiva de uma pratica esportiva (leia-se futsal) fortuita, facultativa, excludente e sem
propositos formativos explicitos, ndo franqueando, portanto, uma aula, na medida em que nado

compreende os seguintes aspectos: a) uma tematica pré-elaborada e vivida no interior da
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instituicdo; b) dotada de intencionalidade; ¢) as aprendizagens e/ou desenvolvimentos para todos
os alunos da turma; d) um planejamento para atividade; e) uma ideia de avaliagdo, segundo
advertem Gonzalez e Fensterseifer (2006). A vista disso, o abandono “das aulas” parece
pressagiado, em virtude de ela inexistir, a despeito de o carater autotélico do jogo fomentar algum
aprendizado, conforme ponderam Carneiro, Silva e Dos Reis (2020) e Carneiro (2023).

Outra inferéncia depreendida dos relatos, diz respeito as ‘“aulas” se restringirem ao
conteudo futsal, no caso, tdo-somente conferida ao gé€nero masculino, o que por sua vez
potencializa o abandono, o desinteresse e acentua o preconceito de género, em funcio da auséncia
de oportunidades as jovens mulheres se apropriarem dos saberes e habilidades concernentes a
referida pratica corporal, engendrando, além do mais, visdes sexistas e silenciamento feminino, tal
e qual alegaram Brandolin; Koslinski; Soares (2015, p. 607). Trata-se de uma constatacdo, similar
(mutatis mutandis) a cotejada pelo estudo de Ferreira, Graebrer e Matias (2014), o qual revelou a
relevancia diminuta das aulas de Educagao Fisica a populagdo jovem, por conseguinte, inoculando
uma representacdo (social) negativa desse componente curricular. De acordo com esse mesmo
estudo, os(as) estudantes manifestaram insatisfacdo com as estratégias desenvolvidas durante as
intervengdes, uma constatacdo analoga a qual verificamos.

Ainda nessa esteira de reflexdes a respeito da configuragdao das “aulas”, notou-se que as
mesmas sdo reduzidas ao futsal, o que per se caracteriza um empobrecimento de acesso aos saberes
historicamente situados. Ha tantas expressdes esportivas existentes no ambito da cultura corporal
de movimento, apesar disso, os discursos denunciam a circunscri¢do da experiéncia a uma unica
modalidade esportiva — alheia a um projeto didatico-metodoldgico, oportuno citar —, sendo os
demais saberes da cultura corporal de movimento olvidados. Nao se trata de expropriar o esporte
do cabedal de conteudos cuja disciplina devé-lo-ia perscrutar, mas expandi-lo, a semelhanca da
indicagdo de Nunes e Perfeito (2016). Ora, considerando a conjuntura relatada, torna-se
inverossimil relaciona-las (leia-se as aulas e a disciplina) com a promocao de “satde biologica”,
consoante ao aludido pelos(as) aprendizes enquanto finalidade da disciplina na subcategoria
precedente, tampouco preconiza-la na condi¢do de recreativa, tal qual exprimiu o docente

anteriormente.
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Ainda na dire¢do de mapear os motivos pelos quais ha evasdo ou abandono (recapitulemos
a diferenciagdo conceitual nos termos supramencionada) das aulas, questionou-se o professor como
ele observava esse fendmeno em suas aulas. A seguir, tem-se seu entendimento:
P: A maior dificuldade encontrada no ensino médio se refere a participag@o, pois os alunos ja sdo maiores
[comparando com as outras etapas de ensino] e de uma geragao fouch screen, muito preguigosa, muito ligada
a esses equipamentos, apesar da aceitagdo das aulas ser até razoavel, se comparado com outras escolas,
conforme escuto de colegas. Acredito que as cidades pequenas ainda tem uma participagdo razoavel dos
alunos, a0 menos acredito nisso, de todo modo eu gosto de trabalhar e diversificar a proposta metodologica
da disciplina com o ensino médio, embora a dificuldade resida na participagao, ou seja, fazer com que todos
participem. No contexto no qual atuo tenho uma boa participacao, arrisco dizer que na casa de setenta (70) ou

oitenta (80) por cento (%) de adesdo dos estudantes, para o ensino médio, torna-se um dado bem relevante,
considerando minha experiéncia de atuacao.

Notemos a realidade de participagdo descrita no relato docente, averiguada ao longo do
processo observacional do estudo, a qual, alids, conduziu-nos a empreendé-lo. Ratificada
igualmente no depoimento dos(as) aprendizes, haja vista que vinte e oito (28) estudantes assumiram
nunca ou raramente participar das aulas; e apenas quatro (4) afiangaram participar das aulas
assiduamente. Trata-se de um quadro numérico diametralmente oposto ao supra retratado, pois
menos de vinte por cento (20%) da classe se engajam nas propostas e atividades fomentadas pelo
componente curricular. Nao compete ajuizar a respeito dos motivos pelos quais ocorre essa
desconexdo de interpretacdo relativa ao fendmeno em tela, sua complexidade, no entanto, abre
flancos para novas investigagoes, cujos limites contextuais da nossa nao nos permitiram prospectar,
contudo, uma exegese possivel para tal dissensdo possa residir na condi¢do de sobrevivéncia
docente, um acontecimento cuja literatura (nacional e estrangeira) especializada em formacao
docente tem anotado com certa frequéncia, de acordo com os estudos de Charlot (2008), Boa Sorte
(2015) e Woods (1990).

Em termos de premissa sobre o qual o entrevistado ancora sua justificativa para o abandono
das aulas e/ou evasdo da disciplina por parte dos(as) discentes, alega uma natureza geracional, a
qual os(as) jovens contemporaneos pertencerem, além disso, adjetivd-la como: “geracdo
preguicosa”, resultante do excesso de contato com os aparelhos eletronicos. Trata-se de um
argumento que ultraja ou inviabiliza o emprego das novas tecnologias da informacdo e
comunica¢do no espaco escolar, atribuindo (majoritariamente) as elas o absenteismo relativo as
atividades propostas pela disciplina, quando, na realidade, os relatos discentes sinalizam para

outras questdes, idéntico ao supramencionado e que sera retomado mais a diante. A esse respeito
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Martins (2010), arrazoa que as criangas e os(as) jovens pertencem a uma sociedade tecnologica
como a nossa, portanto, a mesma imprime, de maneira exponencial, caracteristicas proprias fruto
desse contexto sociocultural. Para elas(es), as novas tecnologias, em grande medida os jogos
eletronicos, estdo cada vez mais presentes no cotidiano, tornando-os, de algum modo, “nativos
digitais” (p. 16).

Ora, se esse universo da cultura digital faz parte do cotidiano das juventudes que cursam o
ensino médio, por que ndo utiliza-la enquanto ferramenta de ensino? Nao seria papel formativo da
escola coloca-la em suspeicao, questionando seus impactos, contributos, desafios e adversidades?
Decerto nega-la ou demoniza-la ndo contribuird a formagao das culturas juvenis, no entanto, muito
provavelmente, negligencid-la colabore para avolumar o nimero de novos(as) adeptos(as) (ou
consumidores(as) passivos(as)) cooptados pela industria cultural. No que se refere a essa questao,
Martins (2010) explana que o uso das tecnologias no processo ensino e aprendizagem tende a se
tornar cada vez mais comum nas escolas, na medida em que compdem parte importante da(s)
cultura(s) juvenil(s). Segundo a referida autora, determinados assuntos complexos presentes nas
aulas de Educacdao Fisica t€ém amplo potencial para serem problematizados e vivenciados,
demovendo-os da perspectiva do virtual para o real, de modo que muitas aprendizagens pudessem
ser fomentadas, quando corporificadas. Em que pesem os limites das condi¢des objetivas sobre as
quais o trabalho pedagogico se encontra inserido, oportuno ponderar. Em outros termos, o
entrevistado podé-lo-ia vislumbrar na cultura digital possibilidades alvissareiras para pensar o
objeto de ensino do qual se ocupa o componente curricular na escola, ou seja, como uma
possibilidade educativa auspiciosa, a despeito de seus desafios, ao invés de indicad-la como
perniciosa.

Em tultima anélise, as justificativas formuladas pelos(as) depoentes no que diz respeito a
evasao das aulas de Educagdo Fisica, embora sejam diversificadas, isto ¢, dependem do lugar de
fala e o prisma com o qual observam o assunto, elas repousam em um lugar (preeminentemente)
comum, a saber, as questdes referentes as dimensdes didatico-metodoldgicas empregadas nas
aulas. Cientes disso, exporemos essa conexao em uma nova subsecdo, cujo objetivo consiste em
correlacionar o trabalho pedagdgico e os efeitos para a ndo participagdo, ou mesmo, a evasao das

aulas de Educacdo Fisica pelos(as) jovens.
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A (des)organizaciao do trabalho pedagdgico docente e as implicacoes para o abandono das
aulas

Notou-se, conforme o exposto na subcategoria predecessora, cujas impressoes relativas a
evasdo ou o abandono das aulas divergem tanto na forma quanto no conteudo do acontecimento
prospectado. Em outras palavras, os agrupamentos entrevistados dissentem no quantitativo
numérico — haja vista o segmento discente citar 20 % de participagdo assidua e o docente estimar
de 70 a 80 % de frequéncia — e nos motivos pelos quais se materializam o afugentamento das aulas
ou a evasdo da disciplina, conquanto, existe, a0 que parece, um elemento conscio: a questdo
didatico-metodolégica empregada nas aulas. A vista disso, arguimos os(as) discentes sobre o
trabalho pedagogico realizado pelo docente, no sentido de trazer elementos para verificar se de fato
ha consenso quanto as incongruéncia didatico-metodologica usitadas nas aulas e de que modo se
correlacionam (ou ndo) com a evasao das aulas, visemos, entao, as respostas doravante:

A 8: Ele deveria ser firme conosco. Gosto muito dele, porém ele chega e deixa o jogo dos meninos seguir.
Nao ha ensino real. Ndo expde fundamentos ou quaisquer outros contetidos, ndo sei se isto esta correto.

A 10: Nao vejo ele ensinar. Ao errar no jogo poderiamos ser ensinados, mas ndo aprendi ou aprendo nada.

A 15: Acho que poderia ser melhor, na real, ele ndo liga, coloca os alunos para jogar e ndo acompanha nada.

A 16: Nao tem ensino, pois eles descem para quadra e jogam, ensino ndo ha, apenas a presenca na quadra.

A 21: Acho que ele poderia ensinar algo.

A 22: Poderia haver mais incentivo por parte do docente.

A 26: [...] ele ndo ensina, resume-se em descer ¢ jogar. Nao ha matérias ou contetidos, ou quaisquer outras

explicagdes.

A semelhanga do ocorrido anteriormente, muitos(as) aprendizes optaram por néo responder
a indagacdo, sob a justificativa de corresponder a um assunto delicado e com eventuais
repercussdes a cultura escolar, muito provavelmente com medo de retaliacdes, ao passo que os
relatos expdem o docente, em alguma medida. Em que pese a evasdo corresponder a um fendmeno
mais amplo da educacgdo, conforme discorremos em outros momentos do texto, no dmbito da
disciplina em questdo, faz-se imperativo criar e propor condi¢des minimas para que esse(a) jovem
frequente e se engaje com as aulas (Arroyo, 1997). Ora, se ndo encontram sentido nesse espago

formativo, por que frequentardo as aulas ou a disciplina de Educagado Fisica?
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Os excertos traduzem, de modo inequivoco, as impressdes do trabalho pedagogico
realizado, ou melhor, a auséncia dele. Constata-se a partir dos depoimentos a recorrente falta de
uma intervengao sistematizada, compreendendo: preparagao das aulas; organizacao dos conteudos;
emprego de materiais auxiliares diversificados; sequéncia didatico-metodoldgica; recursos
mediante ao quais se possa aferir o aprendizado (avaliacdo), dentre outros aspectos, sob a
orientacdo de uma planificagcdo de ensino (Gonzalez; Fensterseifer, 2006). Castro, Tucunduva e
Arns (2008) acompanham a premissa da imprescindibilidade a planificagdo pedagogica, a fim de
que os(as) alunos(as) entendam a importancia do contetido a ser desenvolvido. Logo, torna-se
indispensavel um planejamento prévio, sendo a atividade se converte em improviso ou ativismo
pedagogico, incidéncia admoestada por Fusari (2008).

Propalar um mesmo conteudo ao longo de todo um ano letivo, ndo parece responsavel,
tampouco coerente com um projeto de formacdo emancipatério cuja institui¢do escolar se insere,
segundo Rosario e Darido (2012), haja vista a multiplicidade de temas atinentes a cultura corporal
(ou as linguagens) de movimento, objeto de ensino da disciplina em evidéncia, além de alijar o
direito dos(as) aprendizes acessarem e se apropriarem de tais saberes (historicamente construidos).
Aliés, para Betti e Zuliani (2002), no ensino médio o(a) professor(a) pode inovar ensinando taticas
de ataque e defesa dos esportes coletivos e solicitar que os jovens assistam aos jogos transmitidos
pela televisdo para que possam adequa-los a realidade escolar por intermédio de propostas efetivas,
ou seja, ainda que o conteudo seja 0 mesmo, sua complexidade pode ser perscrutada, espraiando
seus saberes e 0s temas correlatos.

Até porque, de acordo com Rosario e Darido (2012), a Educagao Fisica vai muito além de
ensinar os jogos, a ginastica, os esportes, no que tange aos fundamentos técnicos apenas, mas
compreende, além disso, os valores e atitudes presentes nessa pratica, ressaltando a importancia do
jovem saber porque esta realizando determinado movimento, ao que tudo indica, um anelo indicado
por alguns e algumas jovens entrevistados(as). Ao ndo participar dos elementos e exigéncias da
cultura escolar, tais como: o planejamento, a organizagdo curricular e a avaliagdo — o que nao
significa desenvolver as mesmas praticas de outros componentes — a Educagdo Fisica se torna um

apéndice ou apenas uma atividade prescindivel no contexto institucional.
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Em tultima andlise, os dados cotejados explicitaram os (in)significados e o (ndo) lugar da
organizac¢do didatico-pedagdgica do professor e sua interface com o afugentamento das aulas, por
vezes, traduzindo-se em evasao dos(as) jovens da disciplina. Na continuidade exporemos nossas

impressoes a respeito do estudo e algumas ponderagdes pertinentes ao quadro prospectado.

CONSIDERACOES FINAIS

No centro de nossa prospeccdo estivera a visdo de estudantes ¢ um docente a respeito do
abandono e/ou evasdo das aulas de Educagao Fisica, em uma instituicdo escolar situada na regido
sul-mineira, de modo a verificar as correlagdes para incidéncia desse complexo fendmeno, cuja
natureza ndo se circunscreve ao componente curricular examinado, mas aflige o sistema
educacional de modo geral, engendrando danos incomensuraveis ao desenvolvimento individual e
para formacgao sociocultural (processos civilizatorios).

Tratou-se de uma investigagao qualitativa, ao abrigo de um desenho narrativo, valendo-se
de entrevistas semiestruturadas para erigir os dados. Para perscrutd-los empregou-se a triangulacao
enquanto método. Como resultado desse caminho heuristico, ao que tudo indica virtuoso,
formulamos categorias e subcategorias analiticas.

Pudemos constatar a existéncia de um processo identitirio com a instituicao pesquisa, tanto
por parte do docente quanto dos(as) estudantes, ou seja, guardam aprego pela institui¢dao, em que
pese revelarem maneiras distintas de enxerga-la e habita-la, razao pela qual postulamos a nogao de
juventudes (Dayrell, 2007) ao longo do trabalho investigativo. Em termos de adversidades
constatadas, houve ressalvas relativas a infraestrutura da instituicdo e questionamentos relativos a
qualidade do ensino apresentado, um aspecto que se realgou no interior do componente curricular
Educagao Fisica, conforme os dados patentearam, de maneira indubitével, no decurso da pesquisa.
Além disso, existiu a inquietante presenga da visdo propedé€utica e de certa maneira instrumental
(seja a servigo da profissionalizacdo na etapa subsequente, seja em virtude da espolia¢do da forca
de trabalho jovem, por vezes, submetidos(as) a condigdes precarias no ingresso € desenvolvimento
da atividade laboral) relativa ao ensino médio, reflexo de uma representacdo deformada, e, em
grande medida, sucedida das politicas (educativas) neoliberais (Libaneo, 2016), quanto a finalidade

dessa etapa de ensino a vida dos(as) estudantes.
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Ainda na esteira de analises do micro quadro analitico examinado, tem-se o destaque para
indicativo em relacdo as fragilidades formativas preconizadas pelo docente responsavel pelo
componente curricular, na medida em que exprimiu: “deixou muito a desejar” (P). No entanto,
sabe-se (e explanamos alguns pontos ao longo do texto) que a constituicdo da docéncia deriva de
um complexo processo (de natureza multifatorial e multidimensional) longitudinal. Em outras
palavras, a composi¢ao da carreira professoral intercorre de uma profusdo de experiéncias
adquiridas ao longo da historia de vida e dos processos formativos (Novoa, 2000; Pimenta, 2000).
Soma-se a isso, alguns aspectos idiossincraticos referentes a formagdo em Educacdo Fisica, pois
recebera distintas ingeréncias historicas e gnosiologicas, atreladas a diferentes ideais (CARNEIRO,
Dos Reis; Ribeiro, 2023).

Donde, torna-se imperativo o indicativo de formacdo continuada, haja vista as alocugdes
do professor durante a entrevista e os comprometimentos formativos cotejados no cendrio
perscrutado, na medida em que desenvolvimento profissional docente, podé-lo-ia fomentar
reflexdes tedrico-metodoldgicas (profundas), discussdes e trocas de saberes docente, ao passo que
favoregam o aprimoramento professoral e reverbere, de alguma maneira, na qualidade das
mediacdes pedagogicas preconizadas pelo educador. Quigd, com efeito, alargue as margens do
entendimento relativo aos objetivos formativos da Educagdo Fisica, bem como dilucidem o objeto
epistemologico (os saberes historicamente inscritos nas multiplas linguagens do movimento
humano e ensino da cultura corporal), cuja subarea se dedica na escola, tanto para o docente quanto
para os(as) aprendizes, em virtude de que as aprendizagens se inscrevem na existéncia/experiéncia
corporal, de alguma maneira, no entanto, os processos de ensino amiude desprezam-na, inclusive
os(as) proprios(as) discentes, devido a ndo compreenderem seu proposito formativo, conforme os
dados indicaram, traduzidos na materialidade dos indices de evaséo das aulas. A vista disso, faz-se
premente o compromisso € investimento com a formagao docente, a fim de ressignificar a cultura
escolar sobre a qual nosso estudo se debrucou, sem pretensdes salvacionistas ou férmulas
miraculosas.

Em que pese os limites do trabalho investigativo aqui exposto, como modelo heuristico,
considera-se que tal estudo possa representar um ponto de partida para o desenvolvimento de outras
investigacoes — considerando outros critérios de andlise, tal e qual sinalizamos em algumas
passagens — mediante as quais se possa “langar rebento” a complexa relacdo de variaveis que
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afetam a formag¢ao docente, por efeito a organizacao do trabalho pedagogico em Educacio Fisica,

incidindo, por sua vez, na atenuacao do afugentamento das aulas e da evasdo da disciplina.
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