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O POTENCIAL DA METODOLOGIA ATIVA IN STRUCAO, ENTRE
PARES NA MATEMATICA: DIFERENTES FAIXAS ETARIAS
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RESUMO

Este estudo investiga a aplicagdo da instrugdo entre pares no ensino de matematica em turmas
com diferentes idades. Conduzido em uma escola estadual em Floriandpolis, Santa Catarina,
pés-pandemia, com alunos do ensino médio e fundamental, utilizou-se uma abordagem
qualitativa e exploratéria por observagdo. A metodologia ativa foi implementada como
instrumento pedagdgico, colocando o estudante como protagonista do seu proprio
conhecimento. O objetivo foi fortalecer o conhecimento das operacdes matematicas,
promovendo interacdo entre alunos de diferentes faixas etarias. Os resultados evidenciaram
melhorias na interagdo entre os alunos, com qualidade nas discussoes ¢ troca de conhecimento,
além de reforgar o contetdo por meio de acertos. A integragdo da teoria sociointeracionista de
Vygotsky aumentou o engajamento e participacdo dos alunos, refletindo em melhorias
académicas e em um ambiente colaborativo.
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THE POTENTIAL OF PEER INSTRUCTION: INTERACTION
AMONG DIFFERENT AGE GROUPS

ABSTRACT

This study investigates the application of peer instruction in the teaching of mathematics to
classes with different age groups. Conducted at a state school in Florianopolis, Santa Catarina,
in the post-pandemic context, with high school and elementary school students, a qualitative
and exploratory approach was used, based on observation. Active methodology was
implemented as a pedagogical tool, positioning the student as the protagonist of their own
learning. The goal was to strengthen the understanding of mathematical operations by
promoting interaction among students of different age groups. The results showed
improvements in student interaction, with quality discussions and knowledge exchange, as well
as reinforcement of content through correct responses. The integration of Vygotsky's socio-
interactionist theory increased student engagement and participation, leading to academic
improvements and a collaborative learning environment.
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1INTRODUCAO

ApoOs quase dois anos de paralisagdo total ou parcial das atividades escolares devido
as medidas de isolamento social em resposta a pandemia de Covid-19? torna-se evidente a
necessidade de repensar o processo de ensino e aprendizagem da matematica. Esse periodo
causou um impacto significativo na educacdo dos estudantes, resultando em lacunas
substanciais e desafiadoras de serem superadas (Maia et al., 2024). Nesse contexto, torna-se
relevante que os educadores busquem estratégias pedagogicas alinhadas com as politicas
educacionais e os curriculos, a fim de mitigar as perdas de aprendizado e garantir a consecu¢ao
das metas estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), (Brasil, 2018).

Nesse sentido, dentre varias alternativas possiveis, a implementacdo de metodologias
ativas e a aplicacdo da teoria de Vygotsky, que afirma que o desenvolvimento cognitivo resulta
das interagdes sociais e culturais do individuo. O conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) define a distidncia entre 0 que uma pessoa pode fazer sozinha e o que pode
alcangar com a ajuda de um mediador. Essa mediag@o € necessaria para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas superiores (Rosa; Goi, 2024).

Destaca-se que, mesmo em julho de 2021, a maioria das escolas ainda nao havia
retomado as atividades presenciais, conforme revelado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em seu relatorio de impacto da crise pandémica
no sistema de educagdo bésica (Inep, 2021). Os dados indicam que, durante o ano letivo de
2020, cerca de 90% das escolas ndo conseguiram retomar as atividades presenciais.

Esta pesquisa responde a essas necessidades emergentes na educaciao, com foco na
implementa¢do da instrucdo em pares interclasses, uma abordagem pedagogica que retne
alunos do primeiro ano do ensino médio e da terceira série do ensino fundamental. O objetivo
principal ¢ fortalecer o conhecimento das quatro operagdes matematicas, a0 mesmo tempo em
que promove a interacao entre alunos de diferentes faixas etdrias e anos escolares.

A motivagdo para esta pesquisa baseia-se em duas frentes cruciais. Primeiramente,
reconhece-se os desafios impostos pela pandemia ao processo educacional, resultando em

perdas significativas de aprendizado (Maia et al., 2024). Em segundo lugar, sustenta-se a

3 A pandemia de COVID-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, teve inicio em dezembro de 2019 ¢ levou a adogio
de medidas de isolamento social ao redor do mundo para conter a disseminagdo do virus. No Brasil, essas medidas
resultaram na suspensdo total ou parcial das atividades escolares por quase dois anos (2020-2021), com o
fechamento das escolas e a transi¢éo para o ensino remoto emergencial. Essas mudangas geraram grandes impactos
no processo de ensino-aprendizagem, principalmente em decorréncia das desigualdades de acesso as tecnologias
necessarias para o ensino a distancia (Brasil, 2021).
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premissa, conforme estudado por Mdrschbacher e Lauri (2017), de que a instrugdo em pares
interclasses, como uma metodologia ativa, aliada a interacdo social, pode eficazmente enfrentar
essas dificuldades e estimular a compreensao do conhecimento.

Para desenvolver as metodologias ativas, ¢ crucial reconhecer que o tradicional
processo de ensino-aprendizagem tende a ser centrado no professor, com uma abordagem
conteudista que coloca os alunos em uma posicdo passiva. Contudo, atualmente hd um
movimento de ruptura com esse modelo, favorecendo abordagens pedagdgicas mais
participativas e ativas, em que os alunos desempenham um papel central no processo de
aprendizagem (Mazur, 1997). Nesse novo paradigma, o aluno desempenha um papel central e
¢ o principal agente do processo de aprendizado, o que implica o estimulo a autonomia e a
participacao ativa na assimilagao do contetdo.

No inicio desta pesquisa, ja se reconhecia a eficdcia das metodologias ativas, e,
conforme destacado por Mazur (1997), entendia-se também a importancia da interacdo entre
pares no processo de aprendizado, havendo facilidade de compreensdo quando os alunos
explicam conceitos entre si. No entanto, ainda havia lacunas no entendimento de como essa
abordagem especifica poderia ser aplicada com sucesso para superar os desafios impostos pela
pandemia, fortalecendo a compreensao das operacdes matematicas em um ambiente interclasse.

Além disso, a pesquisa também ¢ norteada na interagdo entre os estudantes, destacando
a importancia das agdes compartilhadas e da construcao conjunta e dindmica do conhecimento,
conforme enfatizado por Vygotsky (1991). Compreender as diversas variaveis envolvidas nesse
processo ¢ de grande utilidade para os educadores, possibilitando o desenvolvimento de
estratégias que aprimorem a pratica educativa.

Portanto, a investigagdo busca responder: a metodologia ativa de ensino, como a
Instrugdo entre Pares, pode auxiliar nos processos de ensino e de aprendizagem no ensino da
matematica em turmas com diferentes idades? O artigo visa proporcionar uma investigacao
dessa interacao entre alunos de diferentes idades e como ela pode ndo apenas contribuir para o
aprendizado académico, mas também para o desenvolvimento socioemocional em um contexto

pos-pandémico.

2 METODOLOGIA

A metodologia adotada nesta pesquisa ¢ de natureza qualitativa e exploratoria,

escolhida devido ao fendmeno estudado. A pesquisa qualitativa possibilita uma andlise
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aprofundada das experiéncias, percepcdes e interagdes dos participantes, aspectos relevantes
para investigar como a relagdes entre alunos de diferentes idades influencia o processo de
aprendizagem. Essa abordagem se revela apropriada, pois foca em elementos subjetivos, como
a qualidade das discussdes e a motivagdo percebida pelos alunos. Nesse sentido, Brandao
(2001) destaca que a pesquisa qualitativa estd relacionada aos significados atribuidos pelas
pessoas as suas experiéncias no mundo social e 4 compreensdo desse mundo. E frequentemente
referida como pesquisa interpretativa.

Para conduzir essas atividades, foi utilizada a metodologia ativa Instrucdo entre Pares,
que promove o engajamento dos alunos em atividades colaborativas de debate e reflexdo sobre
os conteudos, envolvidos a consolidagao da aprendizagem (Ferreira, 2017). Essa abordagem
pedagbgica ¢ eficaz em contextos educacionais ao fomentar a interagdo entre alunos,
estimulando uma construgao coletiva do conhecimento.

A coleta de dados concentrou-se principalmente em observagdes, que desempenharam
um papel fundamental. Segundo Knechtel (2014), a observacao ¢ uma forma de interpretagao
de dados qualitativos. A observacao direta das interagdes entre os alunos durante as atividades
conjuntas e das discussdes em sala de aula permitiu uma compreensdo aprofundada e
contextualizada do fendmeno em estudo. Vale destacar que esse método de coleta de dados nao
envolveu interven¢ao direta do pesquisador, assegurando uma abordagem imparcial e objetiva
na avaliacdo das contribui¢des da aprendizagem colaborativa entre alunos de diferentes idades.

O estudo foi realizado em uma escola da rede estadual do municipio de Florianépolis,
Santa Catarina. A amostra foi composta por duas turmas distintas: uma turma de terceiro ano
do Ensino Fundamental I, com aproximadamente 20 alunos, ¢ idades em torno de 10 anos; e
uma turma de primeiro ano do Ensino Médio, constituida por cerca de 25 alunos, com idade
média de 15 anos. A fase inicial da pesquisa ocorreu quando os alunos do terceiro ano foram
introduzidos as quatro operagdes matematicas e realizaram atividades de forma individual, com
o suporte da professora da classe.

Posteriormente, as duas turmas foram reunidas com o objetivo de promover a
aprendizagem colaborativa. Os alunos do primeiro ano, que ja tinham familiaridade com as
operacdes matematicas, desempenharam o papel de tutores, auxiliando os estudantes do terceiro
ano, que estavam no inicio de sua jornada de aprendizagem. E importante mencionar que ambas
as turmas foram afetadas pela pandemia, o que influenciou suas experiéncias de aprendizagem.
Juntos, eles participaram de atividades conjuntas, que posteriormente foram discutidas em sala

de aula.
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A abordagem baseou-se na observacao das interagdes entre os alunos e na analise das
contribui¢des dessa atividade para o processo de aprendizagem e para a motivagao em sala de
aula. A analise contemplou aspectos qualitativos: qualidade nas discussdes, troca de
conhecimentos, engajamento e participagdo; desempenho na atividade, relagdes interpessoais e
feedback.

O proposito desta metodologia foi fornecer uma compreensdo dos beneficios da
aprendizagem colaborativa entre diferentes grupos etarios no contexto do desempenho escolar

nas quatro operagdes matematicas e a interagao entre pares.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Na Educagdo Bésica do Brasil, ao longo da histéria, a matemdtica tem sido
frequentemente percebida pela sociedade como uma das disciplinas mais complexas e
desafiadoras. E comum encontrar uma aversdo generalizada a essa disciplina. Declaragdes
como "ndo entendo", "¢ dificil", "¢ para poucos", "¢ normal reprovar”, entre outras, sio comuns.
Essas expressdes evidenciam uma percepgdo arraigada de que a matematica € uma disciplina
ardua e reservada a um grupo seleto, uma crenca que se consolida especialmente no ambiente
escolar (Silveira, 2011).

Ao longo da histoéria, tanto professores quanto alunos tendem a associar o sucesso na
matematica a genialidade. Culturalmente, o conhecimento matematico € considerado superior
a outras areas do saber, e aqueles com habilidades excepcionais sdo vistos como seres especiais,
dotados de inteligéncia ou aptiddes extraordindrias. No entanto, essa elevagdo do status da
disciplina pode gerar ansiedade e aversdo entre os estudantes que enfrentam dificuldades,
criando a sensagdo de que apenas alguns privilegiados serdo capazes de dominar a matematica
(Markarian, 2004).

Os resultados de avaliagdes como o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Basica
(Saeb), o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e vestibulares apontam persistentes
desafios no ensino da matematica. Santos (2015) destaca que esses resultados refletem o baixo
desempenho na disciplina, agravado pelas desigualdades entre escolas publicas e privadas. Essa

disparidade foi amplificada durante a pandemia (Maia et al, 2024).
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A pandemia da Covid-19 em 2020, teve um impacto abrangente na educagao, resultando
na suspensao de todas as atividades de ensino-aprendizagem, desde a Educacdo Infantil até a
Educagao Superior. As normas excepcionais na educagao, incluindo a transi¢ao para o ensino
remoto*, foram estabelecidas pela Lei n® 14.040/2020, com alteracdes introduzidas pela Lei n°
14.218/2021, e pela Portaria MEC n° 1.030/2020, com altera¢des introduzidas pela Portaria
MEC n° 1.038/2020 (Corréa; Brandemberg, 2021).

No entanto, a simples transi¢do para o ensino remoto ndo ¢ suficiente para apoiar
eficazmente o processo de ensino e aprendizagem da matemadtica. Apesar das diversas opcoes
disponiveis, continuamos enfrentando desafios significativos (Corréa; Brandemberg, 2021).

Durante as atividades remotas, os alunos utilizam plataformas virtuais, mas muitos
enfrentam dificuldades devido a dificuldade de acesso. De acordo com dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2022, cerca de 6,4 milhdes de domicilios no
pais ndo tinham acesso a internet, principalmente devido a falta de conhecimento sobre seu uso,
custo elevado e falta de necessidade percebida (IBGE, 2023).

Mesmo quando os alunos tém sinal de rede, as aulas realizadas em tempo real ocorrem
por meio de ferramentas de videoconferéncia como Zoom Meetings, Google Meet e Microsoft
Teams, enquanto na forma assincrona sao utilizadas plataformas como Moodle, Khan Academy
e Google Classroom, onde os alunos realizam tarefas ou assistem a aulas gravadas previamente.

E crucial salientar que uma parcela significativa das familias brasileiras enfrenta
profundas desigualdades sociais, o que se refletiu em muitas criangas fora da escola durante a
pandemia. Cerca de 172 mil criangas abandonaram a escola no primeiro ano da pandemia, e
estimativas sugerem que esse numero poderia chegar a 1,5 milhdo em 2021 (Izquierdo e Paulo,
2023).

Isso evidencia uma queda no ensino das criangas, culminando em uma reducdo
significativa no desempenho dos alunos, como a comparagao dos resultados do Saeb entre 2019

e 2021:

4 O ensino remoto durante a pandemia de COVID-19 foi implementado como uma alternativa emergencial para
garantir a continuidade das atividades escolares em meio as medidas de isolamento social. Esse modelo de ensino
consiste no uso de plataformas digitais e tecnologias de comunicagdo para substituir o ensino presencial,
permitindo que os alunos continuem seus estudos em casa. Entretanto, o ensino remoto revelou grandes desafios,
como a falta de acesso a internet de qualidade para muitos alunos e professores, além da dificuldade em adaptar
as metodologias pedagogicas ao ambiente virtual. Essas barreiras evidenciaram as desigualdades educacionais no
Brasil, tornando o ensino remoto uma solugéo provisoéria e insuficiente para muitos (Brandemberg e Corréa, 2021).
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Tabela 1 — Comparativo Saeb 2019 e Avaliagdo Amostral 2021

Etapa SAEB 2019 Amostral Diferenca de Proficiéncia

Estadual 2021 (Amostral — SAEB 2019)
5° Ano Ensino Fundamental 242 196 - 46
9° Ano Ensino Fundamental 261 248 - 13
3° Série Ensino Médio 273 255 - 18

Fonte: Brasil — Ministério da Educacdo, 2021, p.07.

A tabela 1 evidencia que os estudantes que estavam nos anos finais do Ensino
Fundamental no periodo do tiveram uma queda significativa de proficiéncia se comparado ao
ano anterior do periodo pandémico 2019.

Diante dos problemas educacionais e das desigualdades evidenciadas, torna-se relevante
discutir as metodologias ativas e a aprendizagem entre pares. A educagdo estd em constante
evolucdo, e as inovacdes nos métodos tém avancado em paralelo a essa disparidade,

desempenhando um papel relevante na redugdo dessa lacuna educacional.

3.1 Metodologias Ativas: Instrucio entre Pares

O paradigma educacional predominante em grande parte das escolas brasileiras ¢
caracterizado pelo modelo tecnicista, que implica papéis passivos e compartimentados para os
estudantes no processo de aquisi¢do do conhecimento. A educagdo matemadtica frequentemente
adota abordagens tradicionais, centradas no professor como a tnica fonte de conhecimento. As
metodologias tradicionais frequentemente reforcam essa dindmica, sendo fundamentais na
instru¢do dos alunos, o que resulta em uma educacao universalista, desvinculada das realidades
e experiéncias dos estudantes. Freire (2002) denominou esse tipo de educagdo como "bancaria",
caracterizada pela mera memorizagdo e repeticdo de conteudos, sem considerar a
contextualizagdo social.

Uma abordagem educacional alternativa para promover a emancipagao dos alunos e um
aprendizado mais participativo seria o uso de metodologias ativas que, na visdo de Diesel ef al.
(2017), € um ensino no qual o aluno € o agente ativo, o protagonista da constru¢do do
conhecimento e autor de suas conquistas. Em um contexto pos-pandémico, a utilizacao das
metodologias serve como ferramenta para alcangar de forma diferenciada e tornar o aluno mais
investigativo, sendo protagonista do seu conhecimento.

A educagdo necessita de métodos de ensino que permitam a participagdo ativa dos

alunos na sala de aula, levando em conta suas necessidades e experiéncias. As metodologias
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ativas sdo uma resposta a essa demanda, e em meio a educacdo pds-pandémica, em que muitos

ndo tiveram acesso a educagao por dois anos e outros que se adaptaram muito bem aos meios
digitais. A disciplina de Matematica, devido a sua natureza cientifica e a resolu¢ao de
problemas, pode se beneficiar significativamente do uso dessas abordagens inovadoras.

Apesar da importancia da Matematica, na opinido de Silveira (2011), muitos estudantes
e até mesmo professores a temem devido a forma frequentemente desinteressante e
descontextualizada como ¢ ensinada, centrada em algoritmos que podem parecer irrelevantes
para o futuro profissional ¢ pessoal dos alunos. Isso ocorre porque a maneira como a
Matematica ¢ ensinada frequentemente ndo ¢ atrativa. As metodologias ativas oferecem
diversas abordagens de implementacdo, incluindo a aprendizagem baseada em projetos, o
ensino hibrido, jogos, sala de aula invertida, instru¢do por pares, aprendizagem baseada em
problemas, entre outras (Souza, 2019).

Almeja-se, dessa forma, enriquecer o campo da educagdo, enfatizando a necessidade de
reflexdo sobre a interligacdo entre ensino e aprendizagem. Isso inclui uma énfase especial no
papel do professor como guia e facilitador no contexto educacional da sala de aula. O papel
tradicional do professor como detentor exclusivo do conhecimento € substituido pela fungdo de
orientador e facilitador. Isso implica em encorajar o aluno a explorar, refletir e tomar decisdes
a fim de alcancar os objetivos de aprendizado predefinidos (Berbel, 2011).

Dessa forma, a ado¢ao de um novo método de ensino representa um desafio tanto para
o professor quanto para o aluno, uma vez que a valorizagao das atividades e do contetdo ainda
esta, em grande parte, nas mios do professor. E fundamental criar um ambiente acolhedor no
qual a participagdo, questionamentos e criticas sejam incentivados e bem recebidos. Portanto,
a clareza da proposta didatica € essencial para que tanto o professor quanto os alunos possam
colaborar e descobrir como tornar o aluno o protagonista de seu proprio processo de
aprendizagem.

Em um ambiente colaborativo, Eric Mazur proferiu uma palestra na Universidade de
Harvard, em 1997, sobre um novo modelo de metodologia ativa chamado 'Instrugdo entre Pares'
ou 'Peer Instruction". O método consiste em uma mudanca na relacdo aluno-professor, mas
também na relacao aluno-aluno. De acordo com Morschbécher e Lauri (2017), trata-se de um
processo de ensino-aprendizagem que envolve debate e cooperagao entre alunos, motivados por
questdes e interagdes progressivas em sala de aula.

Mazur (1997) afirma que é mais facil um aluno compreender a explicagdo de outro aluno

pois se trata de uma abordagem que envolve o uso da sala de aula para aprofundar o contetido
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de ensino, por meio de discussdes e perguntas que surgem tanto individualmente quanto em
grupo. Para isso, ¢ esperado que o aluno tenha acesso ao material ou as leituras recomendadas
antes da aula. Além disso, esse novo método pressupde o estimulo a presenca de um niimero
cada vez maior de facilitadores de ensino na sala de aula, ndo se limitando apenas ao professor,
mas incluindo também os proprios alunos.

Para uma maior compreensao, a metodologia foi dividida em fases, conforme a figura

Figura 1: Etapas abreviadas da Aprendizagem entre Pares

FASES APRENDIZAGEM
ENTRE PARES

3 4

|
Indicagdo Exposicéo Aprendizagem
de do entre os pares
Contetdo Contetdo

Leitura Prévia Teste Reviséio em
Individual Grupos

Fonte: Elaborado pelas Autoras, 2023.

O primeiro momento da metodologia ¢ o planejamento, no qual o professor define os
objetivos da atividade, elabora um plano de aula com cronograma e sequéncia de atividades, e
determina o contetido a ser abordado. Na etapa de preparo, os alunos realizam uma leitura
prévia, sdo expostos ao conteudo e fazem um teste para avaliar seu entendimento. O terceiro
momento ¢ a aplicacdo, no qual ocorrem exposi¢ao de problemas reais e debates entre grupos
ou duplas, utilizando os conhecimentos prévios e interagindo com os pares. Espera-se que a
interacdo entre os pares resulte na convergéncia de informagdes para uma resposta correta
(Crouch e Mazur, 2001).

Essa discussdo entre os pares instiga uma maior interacdo e auxilia no processo de

constru¢ao do conhecimento do estudante, ndo o deixando como um agente passivo, mas sim
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alguém que questiona e constroi, destacando a importancia da interagdo e colaboragdo entre os
pares, promovendo um ambiente atrativo para o crescimento.

Analisando a instrucao entre pares, percebe-se que ela beneficia os alunos ao incentivar
a participagdo ativa e a constru¢do colaborativa do conhecimento, o que se alinha a teoria da
interacdo social de Lev Vygotsky. Embora ambas as abordagens realcem a importancia da
intera¢do na aprendizagem, Vygotsky (1991) nos proporciona uma estrutura mais abrangente
para entender como a interacdo social influencia o processo de ensino e aprendizagem,

promovendo autonomia e pensamento critico dos alunos por meio de interagcdes colaborativas.
3.2 Teoria Sociointeracionista de Vygostsky

A teoria sociointeracionista de Vygotsky destaca a relevancia das interacdes entre
parceiros no processo educacional. Se a principal meta da educacdo ¢ capacitar os alunos a
pensarem de forma independente e desenvolverem habilidades de pensamento critico, isso
requer o estimulo a analise de ideias, discussdo de fatos e construg¢ao de pontos de vista proprios
por meio do didlogo com os outros, resultando em um pensamento autonomo e comprometido
com praticas sociais especificas. Nesse sentido, busca-se promover a autonomia e o pensamento
critico dos alunos por meio de interagdes colaborativas.

De acordo com Vygotsky (1991), o desenvolvimento humano ¢ um processo ativo, no
qual o pensamento de um individuo ¢ moldado pelo ambiente historico e cultural em que esta
inserido. Isso significa que a crianga, ao longo do tempo, recria internamente atividades
externas por meio de interagdes continuas com seu ambiente. Esse processo dindmico e social
¢ fundamental para a formac¢do do pensamento e do desenvolvimento cognitivo da crianga.
Segundo Moreira (2009), essa teoria propde que o desenvolvimento ocorra por meio da
interacao, onde no minimo duas pessoas estao envolvidas ativamente, trocando e gerando novas
ideias.

Na teoria de Vygotsky, a interagdo entre pessoas mais experientes € menos experientes
¢ essencial para ajudar as criangas a aprenderem a resolver problemas. O processo de
internalizacao permite que elas facam isso por conta propria, inicialmente com orientagao e,
com o tempo, de forma independente. A interagdo social e a internalizagdo sdo cruciais para o
desenvolvimento cognitivo das criangas. Para que ocorra a aprendizagem, a interacdo social
deve acontecer dentro da zona de desenvolvimento proximal (ZDP), onde se desenvolve o nivel

da crianga até que atinja o seu grau potencial de desenvolvimento (Moreira, 2009).
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Filatro (2007), ao avaliar a teoria de Vygotsky e a obra de outros autores, define a zona

de desenvolvimento proximal como a distdncia entre o nivel de desenvolvimento atual,
determinado pela solucao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado pela solucao de problemas sob orientagdo de adultos ou em colaboragdo com pares
mais capazes.

A importancia das interagdes em sala de aula vai além da concepg¢do tradicional de
turmas homogéneas ¢ métodos unidirecionais de ensino. Em um ambiente interativo, todos os
estudantes tém a oportunidade de participar ativamente, expressar suas ideias, formular
hipdteses e, coletivamente, construir conclusdes. Isso ndo implica em caos, mas sim em um
professor que desempenha um papel de orientagdo no processo, enquanto os alunos se tornam
parceiros ativos na constru¢do do conhecimento.

Os papéis podem ser definidos na sala de aula, mas também entendemos que esses
papéis nao sdo estaticos. O professor tem a responsabilidade de ensinar, mas os alunos também
podem aprender uns com os outros, especialmente quando existe diversidade de idades e
experiéncias. O professor, ao longo do processo, atua como um facilitador que reune e
sistematiza as questdes que emergem, assegurando que todos alcancem a compreensdo dos
novos conhecimentos. Filatro (2007) escreve que as atividades em sala de aula devem ser
colaborativas, possibilitando que o aluno va além do que seria capaz sozinho.

A promocdo da interagdo ¢ respaldada pela convicgdo de que o ser humano se
desenvolve por meio do confronto com as diferencas. A escola ¢ um ambiente onde diversas
realidades convergem, e ¢ nesse contexto de vozes diversas que construimos significados
compartilhados para conceitos que, individualmente, podem ser interpretados de maneiras
variadas. Portanto, enfatizar as interacdes entre alunos de diferentes idades contribui
significativamente para o crescimento do conhecimento e o desenvolvimento pessoal, e este
principio € essencial no contexto educacional contemporaneo. A crianga mais velha desenvolve
uma percepcdo de que a crianga mais nova possui caracteristicas distintas das suas e,
consequentemente, algumas limitagcdes que merecem ser respeitadas. Essas interagdes ndo sao
simplistas, mas desempenham um papel significativo no processo de desenvolvimento do

conhecimento das criangas.

3.3 Da Aplicac¢ido e Analise

De acordo com Berbel (2011, p. 29), “o que impulsiona a aprendizagem ¢ a superagdo

de desafios, a resolu¢do de problemas e a constru¢do de conhecimento novo a partir de
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conhecimentos e experiéncias prévias dos individuos”. Nesse contexto, observa-se desafios

ISSN: 2594-4444

enfrentados por ambas as turmas, pode-se ressaltar: as linguagens diferentes ou a forma de
compreensao da atividade na resolugdo dos problemas, porém as discussoes acabaram trazendo
beneficios para ambos os lados.

Durante a observacdo, uma das primeiras percepgdes notaveis foi o imediato interesse
demonstrado pelos estudantes de ambas as classes. Eles prontamente se agruparam e se
engajaram na construcdo do conhecimento, sem qualquer resisténcia aparente. Isso enfatiza a
importancia do envolvimento do aluno em relagao ao sucesso desse novo modelo de educagao
(Berbel, 2011). Destacando aqui o quanto de engajamento e participagdo foi evidenciado de
todos os envolvidos.

Outro fator instigante nas falas dos alunos foi como os alunos do terceiro ano menores,
ndo deixaram os maiores se sobreporem a eles, cooperando com suas ideias e raciocinio dos
pensamentos que traziam das construgdes futuras, foi identificado que muitas vezes, com alunos
com um perfil mais interativo o aluno de dez anos acabou por tomar a frente e explicando a
atividade deixando o aluno de quinze anos como expectador do seu conhecimento, mostrando
como houve a troca de conhecimento e ndo somente a instru¢ao por um dos pares.

Para facilitar cada referente foi analisado conforme a figura 2:

Componentes Avaliados na Interagdes entre os Pares

Qualidade nas
Discussdes

Troca de
Conhecimentos

Engajamento e
Participacao

Foi possivel observar a
profundidade das discussées que
ocorreram entre os alunos de
diferentes idades. Isso incluiu a
capacidade de formular perguntas,
expressar opinides e argumentar de
forma articulada. Uma discusséo
rica e produtiva indicando um alto
nivel de interagao e envolvimento.

Houve troca de conhecimentos
entre os alunos. Os estudantes
mais experientes
compartilharam suas
habilidades e compreenséo das
operagdes matemdticas com
0s alunos mais
enquanto estes Ultimos podem
contribuiram com novas
perspectivas e abordagens.

jovens,

Houve uma participagéo ativa
dos alunos nas atividades
conjuntas. Eles se envolveram
em alto grau e se interessaram
nas tarefas pode indicando o
impacto positivo da
aprendizagem colaborativa em
sua motivagao.

Desempenho na
Atividade

Todos os alunos conseguiram
desenvolver a atividade de forma
assertiva, alguns demoraram um
pouco mais, demostrando que
que a interagao foi positiva, o mais
impactante foi que a atividade
nao foi feita somente por um
aluno de uma determinada turma
e sim em colaboragéo com ajuda
dos pares.

Relagées
Interpessoais

Feedback

Houve uma construgdo de
relagoes interpessoais
positivas, todos conseguiram
capacidade de trabalhar em
equipe e foi promovido um
ambiente de aprendizagem
colaborativa.

Apés concluirem as atividades
ambas as turmas forneceram
um feedback positivo e
interesse em repetir a
atividade.

Figura 2: Componentes Avaliados na Interagdes entre Pares

Fonte: Elaborado pelas Autoras, 2023.

12




REVISTA EDUCACAO & ENSINO ISSN: 2594-4444
Fortaleza, v. 8, 2024

As relagdes entre os alunos resultaram em trocas de experiéncias bem-sucedidas e na
eficaz resolucdo das atividades propostas, promovendo um ambiente cooperativo. A
assertividade das questdes contribuiu para fortalecer a compreensao dos alunos envolvidos nas
atividades colaborativas relacionadas as operacdes matematicas.

A interagdo entre alunos de diferentes faixas etarias demonstrou ter um impacto positivo
na assimila¢ao dos conceitos e no desenvolvimento das habilidades matematicas dos estudantes
mais jovens. Os didlogos e conversas entre os alunos evidenciaram um aumento na motivagao
de ambas as turmas. A atividade colaborativa proporcionou um ambiente mais estimulante e

envolvente para o aprendizado, refletindo no interesse e engajamento dos alunos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos enfrentaram um desafio educacional significativo no periodo pds-pandemia,
com uma lacuna de dois anos no aprendizado. Durante os anos de 2020 e 2021, as atividades
mediadas por interfaces, como o Google Meet, foram raras e insuficientes para mitigar esse
déficit.

Na experiéncia com a metodologia de instru¢do entre pares, observou-se que as
interagdes podem potencializar a aprendizagem em um ritmo muito mais acelerado do que seria
possivel sem elas. A troca entre alunos de diferentes faixas etdrias em um ambiente educacional
apresenta um potencial significativo para enriquecer a aprendizagem e promover uma
experiéncia diferenciada. Essa abordagem contribuiu ndo apenas para o desenvolvimento do
conhecimento, mas também para o estabelecimento de relacdes interpessoais positivas e a
motivacao dos alunos.

Foi evidente que os alunos mais velhos desempenharam um papel importante ao
conduzir grande parte das atividades, compartilhando seus conhecimentos e experiéncias com
os alunos mais jovens. Essa troca de conhecimentos beneficiou ambos os grupos, permitindo
que os alunos mais novos aprendessem com seus colegas mais experientes, enquanto os alunos
mais velhos aprimoravam suas habilidades de comunicagdo e lideranca. Além disso, muitos
alunos mais jovens também puderam contribuir com seus conhecimentos.

E fundamental ressaltar que a eficicia da aprendizagem colaborativa entre diferentes
faixas etdrias pode variar conforme diversos fatores, como o ambiente escolar, o suporte dos

professores e a disposi¢do dos alunos para participar ativamente. Portanto, ¢ essencial
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considerar esses elementos ao implementar estratégias de colaboracdo intergeracional em sala
de aula.

Embora a metodologia ativa entre pares ndao seja uma novidade no cendrio
educacional, ela proporciona condi¢des para que professores e alunos experimentem diferentes
relacdes nos processos de estudo, e as interacdes entre alunos de diversas idades trazem
beneficios nos modos de aprendizagem. Além disso, encorajam a autonomia nas acdes do
ensino-aprendizagem. Destaca-se também a importancia de promover relagdes positivas entre
alunos de diferentes idades como uma maneira de enriquecer a experiéncia educacional e
fomentar o desenvolvimento de habilidades interpessoais e cognitivas.

Com uma analise final, pode-se afirmar que a tarefa foi bem-sucedida e podera ser
replicada em outros contextos educacionais, contribuindo para o desenvolvimento de praticas

pedagdgicas mais eficazes e inclusivas, beneficiando um maior numero de alunos.
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