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RESUMO

A literatura para criangas ¢, por muitas vezes, tratada como um artificio que tem como unico
propdsito a moralizagdo dessa crianga, tornando-se instrumento da vontade do adulto. Este
artigo, entdo, visa discutir aspectos para a escolha de livros voltados para o publico infantil com
base em Godes (1991; 1996), Meireles (1984), Bajour (2012) e Zilberman (2005), além de
analisar as concepcoes de literatura de uma docente em um contexto de educagdo infantil de
uma escola montessoriana. Para tal, a pesquisa se configura como qualitativa em educacgdo,
fazendo uso de didrio de campo como ferramenta de registro e reflexdo durante o estagio
obrigatorio de observagdo e de um questiondrio voltado as praticas literarias da professora. Os
aspectos discutidos apontam para sugestdes embasadas na teoria para uma decisdo mais
consciente durante a etapa de escolha de livros. Dessa forma, percebe-se a relevancia do direito
a literatura em sua forma estética e recreativa, que nao objetive apenas moralizar a crianga, mas,
sim, promover uma experiéncia esteticamente constitutiva.
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Once upon a time... Children’s literature: aspects to consider when selecting books

ABSTRACT

Children’s literature is, many times, treated as a gimmick whose only purpose is the
moralization of little kids, becoming a tool of the adult’s will. Therefore, this article aims to
discuss aspects for choosing books directed at children, based on Gées (1991; 1996), Meireles
(1984), Bajour (2012) and Zilberman (2005), besides analyzing a teacher’s conceptions of
literature in the context of early childhood education in a Montessori school. As a result, this
research is qualitative in education, utilizing a field journal as a tool to register and reflect
during the mandatory observation internship, and a questionnaire focused on the literary
practices of the teacher. Then, the criteria discussed are theory-based suggestions vouching for
a more conscious decision during the book-selecting stage. Thus, we can notice the relevance
of the right to literature in its recreational and aesthetic form, not aiming at moralizing purposes,
but rather to promote a delightful experience.

Keywords: Children’s literature. Storytelling. Selection of books.
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1 ERA UMA VEZ... A INTRODUCAO

Quem pudesse crescer sem perder a memoria da infancia, sem
esquecer a sensibilidade que teve, a claridade que cintilava
dentro da sua ignorancia, e os seus embarques por essas
auroras de aventuras que se abriam nas paginas dos livros!
(Meireles, 1984, p. 30)

A literatura para criangas faz parte da formagao leitora, envolvendo a crianga em um
mundo fantdstico composto por uma narrativa que, dependendo da obra, pode ser educativa,
instrutiva ou distrativa (Goes, 1991). Tendo em vista a oportunidade de expressdo de si mesmo
promovida pela literatura, ela se mostra um instrumento poderoso na formagao do leitor critico,
capaz de perceber o seu entorno e ter voz no mundo desde a mais tenra idade. Todavia, a
literatura para criangas nem sempre esteve presente da forma como se encontra atualmente.

Apesar de recentes no Brasil, livros destinados as criangas, inicialmente de carater
didatico, comegaram a surgir na Alemanha em meados do século XVIII. Entretanto, suas
origens aludem a um passado ainda mais remoto, no qual a infancia passou a ter importancia
somente apoOs a queda do feudalismo. A descentralizagdo do poder em uma figura aristocratica
culminou no fortalecimento de unidades familiares, com o infante no amago do nucleo.
Zilberman (2003) afirma que, antes disso, criancas ndo eram discernidas dos adultos, posto que
dividiam as mesmas experiéncias e nao compartilhavam lacos estreitos com seus familiares.
Dessa forma, a crianca passou a ser vista pela sociedade como uma figura vulneravel e
manipulavel, a qual podia ser submetida a ideais moralistas por meio da “literatura”.

Assim, visando romper com as concepcoes didaticas e moralistas em relacdo a literatura
para criangas pequenas, argumentamos neste texto em favor de que as praticas literarias nao
sirvam a pedagogizacao e ao didatismo. Para nos, elas sao parte da interpretacdo do mundo, do
outro e do eu. Como aponta Goes (1991, p. 22), “a fungdo primeira do livro infantil € a estético-
formativa, a educacdo da sensibilidade, pois retne a beleza da palavra e a beleza das imagens”,
isto €, uma literatura que objetiva, acima e antes de tudo, sensibilizar e criar uma conexao leitor-
texto, opondo-se a suscitacdo de valores morais € imposi¢ao de uma conduta esperada pelos
adultos. Formar um leitor plural (Held, 1980), que consiga ler entrelinhas, torna-se a principal

motivacao do ensino do ato de ler.

https://periodicos.uniateneu.edu.br/index.php/revista-educacao-e-ensino/index

oM



REVISTA EDUCACAO & ENSINO ISSN: 2594-4444
Fortaleza, v. 9, 2025
Centro Universitario Ateneu (UniATENEU)

Para tal, considerando o objetivo do professor em sala de aula, defendemos que escolhas

minuciosas devam ser feitas em relacdo aos livros selecionados, o que caracteriza uma das
fungdes do professor como mediador (Munita, 2024). Pensando nisso, tomaremos como base
os critérios para a escolha de livros para criangas apresentados por Goes (1991), a qual defende
que ndo existe uma receita para a selecao da obra perfeita, pois ela depende muito das vivéncias
pessoais daquele que esta fazendo a apuragdo dos exemplares. Entretanto, aponta que ¢ frutifero
pensar em diretrizes que permitam uma analise pormenorizada do livro em questdo. Ademais,
incluiremos e exploraremos outros parametros, que julgamos importantes como profissionais
da area de literatura, durante esse processo.

Além disso, nossa experiéncia de observacao de uma turma em uma escola de educacao
infantil, durante o estagio curricular supervisionado obrigatorio, possibilitou que
participadssemos de duas rodas de contagao de historias para um grupo de criangas por volta dos
cinco anos de idade.

Desse modo, o presente artigo visa discutir aspectos para a escolha de livros voltados
para o publico infantil, tessitura que se constitui com base em Goes (1991; 1996), Meireles
(1984), Bajour (2012) e Zilberman (2005), além de analisar as concepgdes de literatura de uma
docente em um contexto de educacao infantil de uma escola montessoriana com base em um

diario de campo e um questionario sobre leitura.

2  TIJOLO POR TIJOLO, NAO HA LOBO QUE DERRUBE O FUNDAMENTO
TEORICO

“Literatura infantil” ¢ um termo que, como bem aponta Meireles (1984), usualmente ¢
delimitado as obras que sdo escritas para criangas. “Costuma-se classificar como Literatura
Infantil o que para elas se escreve. Seria mais acertado, talvez, assim classificar o que elas leem
com utilidade e prazer. Nao haveria, pois, uma Literatura Infantil a priori, mas a posteriori”
(Meireles, 1984, p. 20). Assim, quem define o que € prazeroso e “utilitirio” sdo os proprios
pequenos. “A literatura deve, pois, ser entendida como linguagem artistica, que carrega as
dimensdes ética e estética, tdo necessdrias para a construcdo da subjetividade” (Baptista;
Belmiro; Galvao, 2016, p. 74). Permite-se, assim, explora-la de maneira livre e significativa,

valorizando a decisdo da crianga sobre as historias que mais lhe interessam. Neste sentido,
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adotamos os termos “literatura para criangas” e “literatura para a infancia”, por
compreendermos que aquilo que ¢ levado as criangas deve, obviamente, passar por um processo
de mediagdo, mas que ¢ um problema definir, de antemao, o que ¢ ou nao “infantil” no campo
da literatura, da formagao estética (Andruetto, 2012).

Posto isso, a escolha de um livro para a infancia, no contexto do ensino de criangas,
passa por critérios estabelecidos por um contador/professor/curador/mediador, mesmo que eles
nao sejam pensados de forma explicita. Bajour (2012, p. 52) afirma que a ideia de “critérios”
pode ser confundida “com a de ‘receita’, como se houvesse um conjunto fechado e Unico de
conceitos ou motivos a se levar em conta na hora de escolher textos literarios”. Todavia,
compreendemos aqui estes aspectos levados em consideracdo apenas como uma possibilidade,
visto que essa escolha se dara por diversos motivos a depender do contexto e da intengao do
contador/professor/curador/mediador. Conforme aponta Meireles (1984), essa selecdo de uma
obra literaria adequada ndo ¢ uma tarefa simples, pois o livro aprovado pode facilmente ser
ignorado pelo publico-alvo pretendido.

Diante desse cenario de incertezas, pensar em caminhos de organizagdo e analise
cuidadosa para a selegdo de livros para criangas pode colaborar para o sucesso da mediagao de
leitura literaria (Munita, 2024) e servir de guia para professores, especialmente aqueles que
ainda estdo em momento inicial de atuagdo em sala de aula. Mesmo que ndo haja uma receita
pronta a ser seguida, Goées (1991) ajuda a delimitar critérios que guiam essas escolhas ao
explicitar alguns elementos intrinsecos e extrinsecos do livro, que servem como base para as
analises. Entretanto, ela esclarece que esses fatores ndo sdo os Unicos a serem considerados,
pois “esses critérios dependerdo muito da experiéncia, da ideologia, dos proprios critérios
pessoais” (Goes, 1991, p. 23). Portanto, € papel do professor selecionar, de maneira consciente,
a historia capaz de encantar seus alunos, € parte constitutiva das praticas de um mediador, que
serve de ponte entre leitor e texto (Bajour, 2012; 2023). Segundo Bajour (2012, p. 54), isso se
faz por meio da leitura e apropriagdo do texto, de maneira critica, evitando amarras a critérios
fixos.

Bajour (2012, p. 52) também aponta que ha uma tendéncia em desprezar a importancia
do estético quando se faz uso de critérios de sele¢ao, ignorando o literario e o artistico e focando

apenas no texto em si. Entretanto, para além dos elementos relacionados a escrita das obras para
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criangas, temos a presenca constante de ilustragdes. Para Goes (1996, p. 44), a funcdo dessas
figuras ¢ notoria, pois
A imagem para a crianga pequena ainda ¢ um meio de comunicagdo
fundamental e basico, muitas vezes mais desenvolvido e mais aprimorado que
a linguagem verbal. A medida que a crianga cresce e vai desenvolvendo sua

comunicacao verbal e capacidade de abstracdo, a quantidade de ilustracdes
(correspondente a sua faixa etaria) podera ou nao se reduzir.

Dessa forma, consideramos as ilustragdes como parte dos aspectos a serem pensados na
selecao de livros realizada por professores, atentando aos seus variados tipos € o que
representam.

E vélido ressaltar, ainda, a importancia das vivéncias dos estudantes no processo de
escolha de leituras atrativas, pois quando o publico-alvo se identifica com os personagens, a
interagdo historia-leitor ¢ mais significativa. Conforme salienta Zilberman (2005), a experiéncia
prévia dos alunos € uma questao fundamental e precisa ser respeitada, caso contrario, aquele
que 1€ ou ouve a histdria pode se afastar completamente de seu universo.

Virias sdo as questdes a serem consideradas quando se trata da escolha de obras de
literatura para a infancia, sendo assim, delinear cada uma delas ¢ refletir sobre a tarefa que, a
principio, € do professor, mas que pode se expandir para o territério do aluno. Meireles (1984)
elucida que os livros ditos cldssicos para as criangas foram elevados a essa posicao por elas
mesmas. Por uma sele¢cdo ao longo dos anos, o que era interessante e “atemporal” se manteve,
deixando de lado obras que correspondiam somente aos gostos de determinadas épocas.

As teorias aqui mobilizadas, independentemente do posicionamento em relagdo aos
critérios, convergem para algo em comum: o “nao” a pedagogizagdo, ao moralismo e ao
didatismo. Palo e Oliveira (1986) criticam a redugdo do valor literario a apenas um objetivo
educacional, denominando-a “funcdo utilitario-pedagdgica”. Para elas, “a arte tem outros
designios e desejos. A crianga também” (Palo; Oliveira, 1986, p. 3). Do mesmo modo, Meireles
(1984) reflete que, quando isso acontece, o texto pode se prender a esse artificio e limitar a
oportunidade da crianga de imaginar, de viajar na narrativa apresentada, sabotando suas
inimeras possibilidades. Ao focar-se somente nos objetivos que um adulto pretende ao ler um
livro para a crianga — que ele replique o comportamento desejado —, ignora-se os interesses do
publico-alvo, reproduzindo a dita “norma em vigor” (Zilberman, 2003). Ir contra as inclinagdes

das criancas acaba por quebrar com o ideal da literatura, o qual objetiva “deleitar, entreter,
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instruir e educar as criangas” (Goées, 1991, p. 22), sendo que “entreter” ¢ o mais importante.
Quando se ignora essas caracteristicas, enviesa-se para um caminho didatico e nao literario,
desfazendo-se de seus principios e foco inicial do nascimento da literatura.

Contudo, o conceito de instrugdo por meio da literatura para criangas ndo ¢ algo recente.
Segundo Salem (1970), Basedow, um educador alemao, publicou a chamada “Obra Elementar”
em 1774, a qual defendia uma literatura para criancas com carater didatico. Esse pensamento
visando ao didatismo se propagou, permeando até os dias atuais, assim como a ideia de unidade
familiar e centralizacdo no bem-estar da crianga. A ascensdo da burguesia ¢ tida como o
principal motivador desse deslocamento de foco (Zilberman, 2003), visto que a queda do
sistema feudal provocou a divisdo da populacdo em nucleos familiares, abandonando a figura
aristocratica como centro de tudo. Valorizar a infancia contribuiu para a formacao de lagos mais

estreitos entre as familias.

A nova valorizagdo da infancia gerou maior unido familiar, mas igualmente
meios de controle do desenvolvimento intelectual da crianga e a manipulagio
de suas emogdes. Literatura infantil e escola, inventada a primeira e reformada
a segunda, sdo convocadas para cumprir essa missdo (Zilberman, 2003, p. 15).

Todavia, Goes (1991, p. 47) se opde a essa perspectiva de “literatura infantil”:
“Discordamos por varias razdes, entre elas porque julgamos que pode acontecer que a obra
infantil agrade ao adulto e muitas vezes, como comprova a historia, obras que nao foram escritas
para as criangas por elas foram adotadas”. Assim sendo, percebe-se que o titulo de “literatura
infantil” ndo necessariamente reflete a quem a obra ira atingir, mais um motivo pelo qual
preferimos os termos “literatura para criangas” e “literatura para a infancia”.

Portanto, o que ¢, de fato, literatura “infantil”? Afinal, um adulto pode se interessar por
histérias ditas infantis e vice-versa (Goes, 1991). Além disso, Held (1980, p. 30) pontua que
historias fantasticas apenas nos interessam porque podemos identificar “nossas preocupacgdes e
nossos problemas” nos personagens apresentados, mesmo quando a narrativa ndo ¢ ordenada.
Dessa forma, seja de maneira oral ou por meio dos livros, o ato de contar historias se perpetua,
“comunicando de individuo a individuo e de povo a povo o que os homens, através das idades,
tém selecionado da sua experiéncia como mais indispensavel a vida” (Meireles, 1984, p. 47), e
que isso sO ¢ possivel a partir do momento em que o leitor se apropria da obra por meio da

leitura (Bajour, 2012, p. 54).
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3 SIGA O NOVELO DE LA, TESEU: OS CAMINHOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa se classifica como qualitativa em educacao, objetivando identificar
quais aspectos e/ou critérios estdo presentes na escolha de obras para o publico infantil.
Visamos discutir aspectos para a escolha de livros voltados para o publico infantil, além de
analisar as concepcoes de literatura de uma docente em um contexto de educagdo infantil de
uma escola montessoriana a partir de anotagdes em didrios de campo, os quais servem como
um registro sistematizado do que pdde ser notado ao longo do periodo observado (Bogdan;
Biklen, 1994). Seguindo essa perspectiva, selecionamos de nosso didrio de campo os dados que
focalizam especificamente os momentos de leitura experienciados durante o acompanhamento

da turma e da professora, dando enfoque ao que concerne ao nosso objeto de pesquisa.

Essa seletividade diz respeito ndo apenas aos aspectos que sdo omitidos, mas,
sobretudo, aqueles que acham seu caminho dentro das notas. Somente a
anotacdo pode destacar uma ocorréncia de seu curso e transitoriedades
cotidianas, transformando-a em um evento para o qual o pesquisado, o
intérprete e o leitor possam voltar sua atengdo varias vezes (Flick, 2004, p.
182).

Além disso, proporemos parametros que podem ser levados em consideracdo ao
escolher as obras que serdo apresentadas as criancas.

Com apoio em Goes (1991; 1996) e Meireles (1984), desenvolvemos uma lista de
caracteristicas a serem notadas na etapa de separagdo e sele¢do de obras literarias voltadas ao
publico infantil, com o intuito de servir de norte a professores € promover o pensamento critico
acerca dos livros que serdo explorados com e por criangas. Buscando a conceituagdo de cada
um dos critérios e a organizacao sucinta e visual, a lista conterd palavras-chave em destaque,
seguidas por suas respectivas defini¢des, além de reflexdes relativas as informagdes descritas.
Vale mais uma vez sinalizar que estes aspectos ora considerados ndo encerram todas as questoes
a serem observadas na sele¢do de livros para a infancia, pois o contexto no qual o professor esta
inserido, o publico com o qual esta interagindo e demais aspectos contextuais sdo centrais a

esta selecdo. Objetivamos tdo somente construir possibilidades de didlogo com este professor-

mediador.
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Ademais, serdo analisadas as praticas pedagogicas que utilizaram as duas obras infantis

— A vida ndo me assusta, organizada por Sara Jane Boyers (2018), e O barquinho de papel,
escrita por Ivo Minkovicius (2018) — selecionadas para mediagdo em leitura nas aulas da Escola
X! pela professora regente de uma turma de criangas de 4 a 5 anos de idade. Serdo levadas em
consideragdo as nossas percepgdes quanto a interagdo com o livro pelas criangas, por meio dos
dados obtidos nas anotagdes em diario de campo durante o periodo de observacio de estagio’.

Buscando entender as motivagdes que envolveram a escolha dessas duas obras, foi
realizado um questionario de quinze perguntas abertas com a professora regente da turma da
Escola X, as quais foram respondidas por escrito em um documento virtual. A partir dos dados
coletados, foi possivel refletir sobre as concepgdes de literatura infantil, principalmente em
relagdo ao que ¢ considerado adequado para as criangas pelo ponto de vista de uma docente
inserida no contexto de ensino dos pequenos.

A seguir, refletiremos sobre a problematica do presente artigo, levando em consideracao
as concepgoes de literatura infantil em um contexto sdcio-histérico, os dados obtidos durante o

periodo de observagao e os conceitos apresentados pelos autores supracitados.

4 SUPER FANTASTICA, ESCRITA MAGICA, A LITERATURA FICA BEM MAIS
DIVERTIDA: ANALISES E REFLEXOES

O primeiro contato com literatura, geralmente, dd-se na infancia, seja em casa ou em
espacos educacionais. As historias sdo contadas de modo que apresentem o mundo magico da
imaginac¢ao e da leitura e permitam que a crianga usufrua dessa nova realidade. “O contato com
os livros deve ser iniciado o mais cedo possivel, ndo sé pelo manuseio (livro ao alcance das
criangas) como pela histdria contada, pela conversa (didlogo mae-filho) ou jogos ritmicos.”
(Goes, 1991, p. 27). O incentivo a admiragdo da obra e reflexdes acerca da histéria ddo inicio
ao processo de apreciagdo estética, sensibilizacao e interpretagdo. “[...] O pensamento infantil
estd apto para responder a motivagdo do signo artistico, e uma literatura que se esteie sobre esse

modo de ver a crianca torna-a individuo com desejos e pensamentos proprios, agente de seu

! Optaremos por ndo identificar a escola mencionada, utilizando a letra X como pseuddnimo.

2 Durante o Gltimo semestre de nossa graduagdo em Letras em uma universidade da regido Sul do Brasil, em Santa
Catarina, uma de nossas disciplinas era um estagio, o qual demandava observagdo em um campo distinto dos anos
finais do ensino fundamental e do ensino médio. Os dados sdo provenientes desta experiéncia.
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proprio aprendizado” (Palo; Oliveira, p. 8). A possibilitagdo de um novo olhar sobre as palavras,
da compreensdo do texto por sua magia e seus amplos sentidos (Held, 1980), faz parte da
formacao leitora.

Assim, apresentar o caminho para a crianga a prepara para entrar em contato com novos
estilos e temas ao longo de sua trajetoria. A literatura possibilita contato com situagdes e
sentimentos que, talvez, ela ainda ndo consiga explicar, mas se sente representada, além de
experienciar novas sensagdes ¢ emogdes (Baptista; Belmiro; Galvao, 2016). Ao levar isso em
consideracdo, torna-se responsabilidade do professor-mediador a abordagem de diferentes
temas, afinal, caso ele dé a entender que a crianga deve sentir medo de “monstros”, por exemplo,
ela passara a temé-los, mesmo que nao cogitasse a possibilidade anteriormente (Held, 1980).

Além disso, subestima-la com textos que ndo apresentem novidades e que guiem para
apenas uma interpretacdo, com palavras simples e significado 6bvio, sdo a afirmagdo mais
limpida da visdo da obra apenas como uma ferramenta voltada ao intelecto (Held, 1980).
Literatura e o ato de ler s3o “[...] mais do que decodificar o cddigo escrito, seguindo o sentido
atribuido pelo escritor. Ler ¢ um debrucar-se, explorando os proprios sentimentos, examinando
as proprias relacdes através da relagdo que o texto oportuniza” (Goes, 1996, p. 16).

Ao considerarmos que ler ndo ¢ uma agado fechada em si, e sim um mar de possibilidades,
o ensino da leitura tem papel crucial na interpretacao dos textos diversos com os quais a crianga
entrard em contato ao longo de sua vida em sociedade, refor¢ando a fun¢do da imaginagdo em

sua compreensdo de mundo:

A relacdo cultura infantil e literatura também ¢ refor¢ada a partir do papel da
imaginagdo na constitui¢do da infancia. Compreendendo a imaginagdo como
algo que depende da experiéncia para ser ampliada, percebe-se facilmente o
quanto a literatura é fonte de material simbodlico para cada crianga [...].
(Baptista; Belmiro; Galvao, 2016).
As historias presentes na literatura a constituem e podem refletir na percep¢do da
crianca. Dessa forma, ela pode se compreender e se descobrir, além de imaginar quem podera

se tornar, visto que a literatura fornece experiéncias que ndo necessariamente foram vividas,

mas que ainda constituem o ser.
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4.1 MORAL DA HISTORIA: NAO TEM MORAL

A tradicdo de contar histdrias para criangas no Ocidente remonta a Grécia e a Roma
antiga, com “fabulas, lendas heroicas ou religiosas e aventuras extraordinarias” (Goes, 1991, p.
63). Entretanto, a concepg¢ao de livros voltados para o publico infantil ¢ recente. Em meados do
século XVIII, na Alemanha, surgiram as primeiras obras com esse enfoque, criadas por
Basedow, educador, com o nome de “Obra Elementar” (Salem, 1970), conforme ja indicado.
Porém, elas visavam ensinar e instruir as criancas, adotando, entdo, carater pedagdgico. Essa
caracteristica se espalhou pelas produgdes seguintes, criando a ideia de que obras voltadas para
o publico infantil, necessariamente, precisam ter uma “moral”, quando se sabe que o valor da
literatura ndo estd presente somente em seu conteudo.

Todavia, a crianga apenas atingiu uma posi¢do central em relagdo a familia apds a
ascensao da burguesia ¢ a queda do feudalismo. “Essa faixa etdria ndo era percebida como um
tempo diferente, nem o mundo da crianga como um espago separado. Pequenos e grandes
compartilhavam dos mesmos eventos, porém nenhum lago amoroso especial os aproximava”
(Zilberman, 2003, p. 15). As criancas ndo eram tratadas como seres descobridores do mundo,
mas como miniadultos, desconsiderando como essa fase da vida ¢ importante (Rabelo; Gois;
Pequeno, 2020). Trabalhavam, cuidavam da casa, dividiam as mesmas responsabilidades e
passatempos, sem que se considerasse seus estagios de desenvolvimento. Com o inicio do amor
romantico e os ideais de namoro em detrimento do casamento por interesse, 0os bens materiais
passaram a ser vistos em segundo plano. Por conta disso, a figura materna tentava fazer o filho

sobreviver a todo custo, ndo priorizando mais a propria existéncia.

Sendo a infancia um conceito construido socialmente, isto significa dizer que
as determinagdes historico-culturais incidem também sobre os pequenos,
devendo estes ser percebidos em suas relagdes com os diferentes grupos
sociais aos quais pertencem ¢ atuam (Rabelo; Gois; Pequeno, 2020, p. 63).

Em consequéncia desse deslocamento social, certos aspectos em relagdo aos infantes
sao modificados. A crianga passa a uma posi¢ao marginalizada, j4 que ndo € mais geradora de
lucro do ponto de vista econdmico, sendo também uma consumidora constante que ndo fornece
retorno algum (Zilberman, 2003). “Em segundo lugar, possibilita a expansdo do desejo de

superioridade por parte do adulto, que mantém sobre os pequenos um jugo inquestionavel, que
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cresce a medida que esses sdo isolados do processo de producao” (Zilberman, 2003, p. 19). Ao
reduzi-los a ideia de “criaturas inferiores”, pode-se manter controle sobre suas agdes. Para
Zilberman (2003, p. 24), um dos instrumentos para que isso ocorra ¢ a literatura para criancas,
a qual segue a ideia de manual de instrug¢des que visa a uma “intengao moralizante” e foi criada
a partir do século XVIIL.

Contudo, Goées (1991) sinaliza que criancas liam historias produzidas para o publico
adulto, ja que nao havia a ideia de separacao: “na Idade Média, as criangas deveriam devorar
as facanhas dos livros de cavalaria e as milagrosas vidas de Flos Sanctorum. Entre eles, Amadis
de Gaula (1508), Os Quatro Filhos do Virtuoso Cavaleiro Amadis de Gaula, e outros” (Goes,
1991, p. 189, grifos do original), portanto, se elas as consumiam e se encantavam, ha como

dizer que ndo eram literaturas infantis?

42 OQUEE, O QUE E: LITERATURA INFANTIL?

Os livros ditos “literatura infantil” s3o apenas os escritos tendo as criangcas como
publico-alvo? Mas, e se adultos se interessam pela historia? E se os pequenos ndo veem apelo
algum? Meireles (1984) aponta que o termo “literatura infantil” esta intimamente ligado a ideia
de obras escritas apenas para infantes, mas que, na pratica, isso ndo se concretiza. Nem todas
as obras conseguem cumprir o seu objetivo de conquista da audiéncia, e livros que sequer foram
pensados para atender a demanda da literatura infantil acabam no gosto das criancas.

Posto isso, percebe-se que, para uma denominag¢do mais acurada, livros de “literatura
infantil” deveriam receber esta classificagdo apenas a posteriori (Meireles, 1984), pois
passaram pela analise de quem mais interessa a leitura: as criancas. “A literatura deve, pois, ser
entendida como linguagem artistica, que carrega as dimensdes ética e estética, tdo necessarias
para a constru¢do da subjetividade” (Baptista; Belmiro; Galvao, 2016, p. 74). A literatura para
a infancia, portanto, nao tem de seguir as preferéncias do que um adulto acredita ser necessario
para que ela exista, mas ser significativa e livre para a exploracdo do enredo e de seus sentidos

estéticos.

E com o auxilio do livro e particularmente do livro infantil que podemos
influir sobre a vida afetiva e estética da crianga: o livro infantil ocupa um lugar
privilegiado, pois ¢ o ponto de encontro entre duas artes, a da palavra e a da
forma, isto ¢, o texto e sua ilustracdo. O texto revela a imagem e a imagem
revela o texto; a compreensao e eficacia do livro sdo aumentadas (Goes, 1991,
p. 27).
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Dessa forma, entramos no que se refere a manipulacao das historias voltadas para o
publico infantil, as quais Zilberman (2003) denomina “pedagogizacao”. Histdrias que, em seu
amago, nao buscam entreter, instigar ou apenas ser, mas instruir e exigir certos

comportamentos.

4.3 QUEM TEM MEDO DA MORAL, DA MORAL, DA MORAL...

O conceito de disfarcar a pedagogizagdo nas historias infantis tem raizes na ascensao
burguesa, como apontado anteriormente. Zilberman (2003) afirma que a escola, um ambiente

isolador da sociedade, faz uso desse artificio constantemente até os dias atuais.

A literatura infantil, por sua vez, é outro dos instrumentos que tém servido a
multiplicacdo da norma em vigor. Transmitindo, em geral, um ensinamento
conforme a visdo adulta de mundo, ela se compromete com padrdes que estido
em desacordo com os interesses do jovem (Zilberman, 2003, p. 23).

Essa selegdo prévia, com foco na norma, foge da gama de interesses das criangas.
Servindo apenas aos professores-mediadores que, de alguma forma, se beneficiam com seus
possiveis resultados, a literatura perde sua principal fungdo: distrair (Goes, 1991). E claro,
transmitir experiéncias e compartilhar relatos por meio da literatura, os quais descrevem a vida
de povos e no¢des de mundo, também faz parte do ato de contar histérias (Meireles, 1984).
Todavia, reduzir a literatura a um “simples meio para atingir uma finalidade educativa
extrinseca ao texto propriamente dito [...] € primeiramente um problema pedagogico” (Palo;
Oliveira, 1986, p. 3), o qual concerne a pratica da pedagogizacao e a necessidade de “morais”
em todas as obras. Ao fazer isso, o adulto limita a imaginagao da crianga em relacao a literatura,
tornando-a dependente do mecanismo tragado por ele (Meireles, 1984), ferindo, novamente, o
seu principio.

Obras literarias, independentemente de serem compostas por textos, ilustracdes ou
ambos, tém de permitir a afloragdo da criatividade. Os leitores t€m de ser livres para inferir
questdes, fazer suposigdes, brincarem com os textos. Ou ndo terem tarefa alguma perante eles,
visto que “a crianga e o jovem precisam ter o0 mesmo direito que tem o adulto a recreacdo, ao
prazer da leitura gratuita, ao sonho” (Goées, 1991, p. 22). Todas as decisdes que envolvem a
selecdo de obras, independentemente de seu publico-alvo, sdo resultadas de objetivos que

representem a pratica pedagdgica e/ou inten¢do do adulto responsavel. Sendo assim,
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O ideal da literatura é deleitar, entreter, instruir e educar as criangas, ¢ melhor
ainda se as quatro coisas de uma vez. Repetindo: educar instruir e distrair,
sendo que a mais importante € a terceira. O prazer deve envolver tudo o mais.
Se ndo houver arte que produza o prazer, a obra ndo sera literaria e, sim,
didatica (Goes, 1991, p. 22).
Portanto, procurar fazer escolhas conscientes ao levar livros para criangas € parte
intrinseca da formagdo de leitores. Afinal, “o livro s6 cumpre o ciclo completo de seu destino
quando cada leitor o torna seu, o assimila, o objetiva e vive as sugestoes que ele provoca” (Goes,

1991, p. 29). Dessa forma, quando um professor-mediador faz uma sele¢do minuciosa, ele

incentiva a existéncia desse ciclo.

4.4 UNI, DUNI, TE: O QUE LEVAR EM CONSIDERACAO QUANDO ESTIVER
ESCOLHENDO UM LIVRO PARA CRIANCAS

Um dos procedimentos iniciais para a contacdo de historias para criangas ¢ a selecao
cuidadosa do livro pelo mediador que fara a leitura. Por ser uma etapa com tamanha relevancia,
¢ natural que surjam incertezas sobre a obra ser adequada ou nao para o publico-alvo. Pensando
nisso, adiante serdo discutidos critérios e aspectos que podem guiar a analise do livro pré-
selecionado, visando promover reflexdes acerca do que sera trabalhado antes do encontro com
os alunos, além da diminui¢do do sentimento de inseguranga quanto a recep¢ao do livro
escolhido.

Em concordancia com as ideias de Goées (1991, p. 23), que afirma que mesmo com
critérios “ndo ha tabela magica para essa escolha”, ¢ valido ressaltar que fatores externos as
caracteristicas do livro em si influenciam na etapa de selecdo. O mediador ¢ constituido por
todas as experiéncias que viveu, por seus ideais e suas concepgdes, as quais se tornam critérios
pessoais durante a escolha do livro. Além disso, conhecendo previamente o grupo que
participara da contagdo, o mediador podera levar em consideracdo as diferengas identitarias de
cada um, voltando sua apurag@o a esse escopo. Dessa forma, nenhuma lista poderd definir a
leitura ideal, cabe ao professor/mediador unir as analises baseadas em critérios a sua experiéncia
pessoal e objetivos. “Tal procedimento ¢ util apenas como suporte, pois uma obra nao ¢ feita
de elementos separados, mas sim de uma soma. A obra ¢ um complexo em que muitos
elementos entram na sua criagdo. Uma obra de arte s6 pode ser julgada como um todo” (Goes,

1991, p. 26).
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Em nossa concepg¢do, a analise de um livro extrapola critérios mais gerais, esses sao
apenas um alicerce a fun¢do do professor/mediador na selecdo de obras para contacdo voltadas
ao publico infantil. Para essa organizacao dos critérios, apresentamos quadros de aspectos, que
se embasam nos textos de Goes (1991; 1996), Meireles (1984), Bajour (2012) e Zilberman
(2005).

Como primeira dimensdo de reflexdo, consideramos aspectos referentes as
caracteristicas internas. Pensar nos critérios que guiam nossas escolhas ¢ mais do que puxar
um livro para fora da estante e verificar se ele possui os requisitos necessarios para agradar o
publico infantil (tem imagens? letras grandes?). E refletir sobre as caracteristicas dos livros a
fundo, reservando um tempo especifico para esse momento. A seguir, encontram-se algumas
caracteristicas comuns ao livro referentes ao que constitui o texto, além de questionamentos
que podemos fazer a nds mesmos durante a analise da obra selecionada, refletindo sobre cada

um dos pontos levantados.

Quadro 1 - Aspectos referentes as caracteristicas internas

Aspectos Descricio Questionamentos
O livro atenta-se as necessidades da
i . infancia? Ele valoriza aquilo que ¢ do
Tematica condizente ao

interesse do publico infantil ou se prende ao

Assunto e interesse .
interesse dos adultos? Os assuntos cal¢am as

universo das criangas € seus

interesses. . .
criangas social e culturalmente? Promove
descobertas e reflexdes?
A obra objetiva divulgar conhecimento?
Quando relacionados a realidade, esses
Os livros informativos | conhecimentos sdo factuais? Abrangem os
Informagdes deverao apresentar | campos geograficos, histdricos, cientificos

informagdes comprovadas. | ou culturais? Qual o meu objetivo ao
apresentar essas informacdes as criangas?
De que forma farei isso?

A obra ¢ cuidadosa quanto as qualidades

estéticas? O livro ¢ capaz de agradar desde a

Os livros sdo artisticos,

Aspectos estéticos

buscam o efeito emocional,
promovem a leitura por
prazer.

crianga até o adulto? E capaz de envolver e
tocar o leitor? O conhecimento prévio ¢é
explorado em conjunto com o carater
artistico do livro?

Descricéo

Para criancas, descri¢des
extensas podem ser pouco
atrativas.

Como sdo as descrigdes ao longo do livro?
Elas buscam engajar a crianga na historia?
Elas sdo diretas e sucintas? Como os
elementos da historia sdo apresentados? De
maneira sensivel, atraente ou de maneira
sem graca, enfadonha?
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Linguagem

Os dialogos sdo um artificio
comum para construcdo da
narrativa e, por conta disso,
sdo recorrentes nos livros
infantis.

Eles buscam se aproximar da realidade da
crianga ou se afastam totalmente dela? Eles
parecem naturais ou irreais? A linguagem
empregada € eficiente? O estilo ¢ adequado?
Ha clareza nas falas? Eles cumprem a fungéo
de criar proximidade entre as criangas e 0s
personagens da historia?

Mundo fantastico

A fantasia permite explorar
o mundo para além da
realidade, porém costuma
conservar tragos dela.

Ha incentivo a imaginagdo? Os elementos
que s3o conservados possuem logica e
coeréncia? Ha construgdo de seres e mundos
que encantem as criangas?

Resolugdo de
problemas

Por ser wvoltado para
criangas, algumas obras se
limitam a solugdes
simplistas, quando outras
camadas poderiam  ser
desvendadas.

O livro divide os personagens em bom e
mau, sem apresentar outras nuances comuns
ao ser humano? As caracteristicas dos
personagens sao exploradas para além dessa
visdo maniqueista?

Fonte: As autoras (2022).

Tais elementos podem guiar o professor na selecao da obra literaria que entrard em cena
e requerem, necessariamente, uma analise cuidadosa por parte do mediador. H4, nesse sentido,
a centralidade da necessidade de que o mediador tenha um reportdrio vasto de livros para que
possa aprimorar suas escolhas a partir dos critérios indicados.

Em nossa segunda dimensdo de andlise, consideramos aspectos referentes as
caracteristicas externas. Em situacdes de contagdo de historia para criangas, o livro € mais do
que seu texto. Sendo assim, caracteristicas externas a ele contribuem para uma melhor recepgao
da obra selecionada. A seguir, encontram-se algumas caracteristicas que dizem respeito ao
material do livro, ao publico-alvo e a formagdo estética, cada uma delas acompanhada de

questionamentos que auxiliam a refletir sobre a obra.

Quadro 2 - Aspectos referentes as caracteristicas externas

Aspectos Descricao Questionamentos
uando as criangas t€m contato o . .
Q. ¢ . O papel utilizado é de boa qualidade, bem
direto com o livro fisico, o . ~ ,
. . | encadernado? A impressdo das figuras ¢ em
~ material em que ele foi ~ ~
Confeccao alta resolucao? A fonte e o espacamento sdo

produzido ¢ levado em conta e
pode variar dependendo da faixa
etaria a qual o livro ¢ designado.
Os livros levam em consideragdo
as etapas de desenvolvimento da
crianga, respeitando cada
estagio, sem subestimar o
potencial do leitor.

adequados a leitura? No geral, o livro tem
uma boa produ¢ao?

Ha infantilizagdo excessiva ou a obra ¢
condizente com esse desenvolvimento? O
livro contribui para o enriquecimento do
pensamento da crianga?

Idade da crianca
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Valores

Os livros infantis podem auxiliar
no esclarecimento de certos
valores da sociedade.

A obra respeita os direitos humanos? Ela
incentiva o respeito ao proximo? Quando
este ¢ o objetivo, de que maneira ela aborda
os valores sociais (liberdade, solidariedade,
justica...)? Meus alunos estdo abertos a
discussdes sobre preconceitos que possam
estar presentes na obra? Como posso
trabalhar essas questdes?

Pensamento
critico

A literatura ¢ uma poderosa
ferramenta para a formagdo do
pensamento critico desde a mais
tenra idade.

A obra apresenta elementos que provoquem
reflexdo? O leitor utiliza a razdo, a
sensibilidade, seu senso de moral ao pensar
sobre a narrativa? E capaz de escolher por
conta propria e reconhecer os motivos de
suas escolhas em momentos de conflito? O
livro enfatiza os prejuizos provenientes de
estereotipos? HA momentos para refletir
sobre eles? A narrativa colabora com a
formagdo humana e leitora da crianga?

Identificagdo

Quando o leitor reconhece as
caracteristicas da historia, ele
desfruta melhor dela.

A obra promove a imaginagdo e visualizacdo
das pessoas, lugares, épocas presentes no
texto? Os leitores se reconhecem nos
personagens? O conhecimento prévio e
formagdo dos alunos ¢ valioso para a leitura?
Ha uma parceria entre autor e leitor? O livro
foi/poderia ser selecionado pela propria
crianga? Ele adequa-se para além da época
em que foi publicado?

Valor de
repeticdo

O ato de retornar a uma leitura
finalizada anteriormente € muito
comum entre criangas, € isso
atribui valor a obra.

O livro ¢ interessante para as criangas? Elas
gostam dele a ponto de querer repeti-lo? O
que faz com que elas voltem para
determinados livros? A experiéncia de
leitura ¢ marcante?

Tom moralizador

Geralmente, caracterizam as
obras por meio do dualismo, no
qual a atitude “boa” ¢é
recompensada ¢ o “mau” ¢
punido.

Esse é um retrato fidedigno da realidade ou
¢ uma falsa pintura? As obras voltadas ao
publico infantil necessitam de uma moral da
historia que simplifique o entendimento dos
acontecimentos ao longo dela? As criancas
podem se chatear com essa tentativa de
educacdo moral direta? Como isso afeta a
recepcdo da leitura pelo publico-alvo?

Didatismo

Obras que objetivam o prazer,
mas acabam se prendendo a
ligoes.

Se o livro busca deleitar a crianga, por que
ele enfoca em ensinamentos tediosos? O
jubilo proporcionado pelo livro pode ser
sacrificado a troco de uma licdo que pouco
se relaciona a seu assunto? Situacdes reais
vivenciadas pelas criancas ndo cumprem
essa fungdo com mais responsabilidade?

Fonte: As autoras (2022).
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Olhar para as caracteristicas externas ¢ considerar, em grande medida, a formagdo
leitora e estética das criangas. Mais do que uma construgdo externa estereotipada, ¢ fundamental
pensar em todos os aspectos de qualidade literaria que constituem o livro.

Em nossa terceira dimensao, consideramos aspectos referentes a ilustracao. Por mais
que existam livros ilustrados voltados somente ao publico jovem e adulto, as ilustracdes sao
associadas, principalmente, a livros para criangas. Goes (1996, p. 41) clarifica o valor das
representacdes imagéticas para criangas

A ilustragdo para a crianca tem enorme importincia. Como apoio ao
aprendizado da leitura verbal, como linguagem auténoma, em didlogo com
outras linguagens, ¢ assim por diante. O elemento visual dos livros infantis

tem carater fundamental e ¢ através dele que se veicula grande parte da
informacao.

Quadro 3 — Aspectos referentes a ilustracao/estética
Aspectos Descriciao Questionamentos

O livro beneficia-se dos diferentes tipos de
Parte fundamental dos livros | figuras ao decorrer do seu

infantis, narrando, em | desenvolvimento? S&o imagens que
Ilustragéo conjunto com o texto escrito, | interessam ao publico infantil? Cumprem
a historia da obra. sua funcdo? Permitem a exploracdo da

imaginacdo? Sdo coerentes com a obra?
Comunicam-se com as criangas?

Fonte: As autoras (2022).

Aqui, aflora a formagao estética dos leitores, pois, conforme ja argumentamos, a selecao
dos livros pode refletir na formagao literaria, mas também estética dos pequenos.

Apesar de ser possivel estabelecer aspectos para a etapa de sele¢do de obras literarias,
segui-los ndo ¢ garantia de sucesso. Meireles (1984, p. 31) aponta que “Pode-se chegar a
determinar como seria um livro adequado as criangas. Seria um grande alivio obter-se tdo sabia
receita. Mas poderia acontecer que o leitor se desinteressasse por esse livro sob medida,
trocando-o por outros, tidos por menos recomendaveis”.

O professor-mediador poderd escolher um livro diligentemente, mas seu grupo pode
acabar se interessando por outro que ndo cruzou sua mente previamente. Além disso,
experiéncias vividas e critérios pessoais t€ém um grande peso sobre a decisdo do docente. Isto
¢, cada individuo, tendo cinco opg¢des de livros das quais escolher, pode chegar em resultados

diferentes, seguindo a mesma lista de aspectos. Ainda assim, analisar o livro com base em
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parametros norteia as escolhas do professor no mar de opgdes literarias, fornecendo certa

seguranga ao se deparar com os olhares avidos e curiosos das criangas.

45 ABRACADABRA! TRANSFORME ESTA OBSERVACAO EM... ANALISE E
REFLEXAO!

Esta secao ¢ dedicada ao relato de uma professora de educagdo infantil em relagdo as
suas praticas de leitura em sala. Neste espaco, € possivel observar as perspectivas que guiam
suas escolhas e o processo de contato literario das criangas com diversas obras, refletindo a
partir das concepgdes apresentadas por Goes (1991; 1996), Meireles (1984), Bajour (2012) e
Zilberman (2003) que ja discutimos ao longo deste artigo.

No periodo de setembro a outubro de 2022, acompanhamos a Prof. Lé&* durante 20 horas
de observagdo como requerimento para a disciplina de Estdgio Curricular Supervisionado
Obrigatorio de Lingua Portuguesa. O contexto no qual ela estava inserida era uma escola de
educagdo infantil particular que segue uma abordagem montessoriana. Sua turma,
autodenominada “Turma das Flores”, era formada por 15 alunos entre 4 e 5 anos.

Por termos conhecimento da metodologia utilizada no planejamento das aulas em
decorréncia de experiéncias passadas de uma das autoras, sabiamos que haveria momentos em
que a literatura seria o foco. A Prof. L& afirma em suas respostas ao questionario que o ato de
ler faz parte de sua pratica e de seu planejamento semanal. Para ela, “essa a¢do acerca tantas
coisas, como a concentra¢ao, o contato com a escrita, o0 conhecimento de autores, a leitura de
imagens, o ato de ouvir, de contribuir com a histoéria, e, claro, da imaginagao”. Sua visao perante
a literatura, tratando a imagina¢do como elemento fundamental do processo de formacdo do
leitor, vai ao encontro de ideias apresentadas por Baptista, Belmiro e Galvao (2016), que

valorizam essa caracteristica.

Ao fim do momento de compartilhamento, a professora Lé apresentou o livro que
seria lido naquele dia. Organizado por Sara Jane Boyers, o livro “A vida ndo me
assusta” é composto pelo poema de Maya Angelou e pinturas originais de Jean-
Michel Basquiat. Apesar de a professora ter de redirecionar o foco das criangas
para o livro algumas vezes, eles demonstraram empolga¢do com a historia -
mesmo com ilustragoes um tanto “aterrorvizantes” (Diario de campo das autoras,
2022).

3 A professora solicitou que esse fosse 0 seu pseuddnimo.
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Sua visdo do ato de leitura, explicitada nos dados anteriormente discutidos, explica suas
escolhas e o valor que da aos livros que 1€ em sala. As historias possibilitam diversas reflexdes
relacionadas ao tema apresentado, com os momentos anteriores € posteriores a leitura sendo
determinantes para a relacdo estabelecida entre obra e leitor. Sobre as contacdes de historia,
Prof. L& pontua: “Ao término da leitura, sempre abro uma roda de conversa sobre o que acharam
do livro, e inumeras sdo as contribuigdes. Ouvir traz reflexdo, e cada literatura, de alguma
forma, traz uma identificagdo de vivéncia para cada crianga se ver dentro da histéria”. Ouvir as
criangas e suas intervencdes, como aponta Bajour (2012), possibilita que suas perspectivas
sejam consideradas, tomando parte no ato de ler. Assim, promove-se interagdo com o texto,
submetendo-o as curiosidades das criangas e criando um ambiente de compartilhamento no qual
o professor nao ¢ “depositario de nenhuma verdade nem saber absoluto sobre os textos
escolhidos” (Bajour, 2012, p. 68). Goes (1991) corrobora essa perspectiva ao afirmar a

necessidade de inferir questdes e incentivar a exploracdo da historia.

Ao fim, a professora perguntou se havia algo do qual eles temiam. Muitos alunos
responderam que ndo tinham medo de nada, enquanto outros contavam historias
que os assustaram. Cada um tinha o seu momento reservado para falar e a
professora parecia interessada em ouvir cada um deles, mesmo os que repetiam a
historia uns dos outros, fazendo com que os alunos se sentissem a vontade para
compartilhar seus sentimentos (Diario de campo das autoras, 2022).

A capacidade de identificagdo com a historia contada, a qual se refere Prof. Lé na
questao anterior, € um critério importante para os livros. Buscando descobrir o que ¢ levado em
conta em sua selecdo de obras para as criancas, questionamos Prof. Lé sobre os critérios
utilizados por ela na escolha do livro ideal para contacdo na sua turma, ela descreve seu método
pessoal da seguinte forma: “Sempre fago a leitura do livro antes, e observo também se ndo ¢
uma historia muito extensa. Os livros de imagens também fazem parte da escolha. O livro do
dia ¢ escolhido pela turma. Seleciono em torno de sete livros pra semana que sao apresentados
para as criancas ao longo da semana em diferentes momentos”. Gées (1991) elucida que as
vivéncias proprias de cada um influenciam grandemente nos seus critérios. Dessa forma, Prof.
L& demonstra valorizar a sele¢ao cuidadosa ao ler o livro e analisar suas caracteristicas, levando

em consideragdo a extensao, as ilustracdes e os interesses de seus alunos.
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A professora escolheu® o livio “O barquinho de papel”, de Ivo Minkovicius, a
historia acompanha o trajeto que um barquinho de papel faz rio abaixo, contando
trechos sobre as pessoas que o encontravam no caminho. A professora leu o livro,
enquanto gesticulava para atrair a ateng¢do das criangas [...] Uma das criangas se
lembrou da historia e pediu para que a professora fizesse um barquinho de papel,
isso gerou um movimento geral na sala, pois agora todos queriam seu proprio
barquinho de papel. As criang¢as pintaram e decoraram como queriam e a
professora pareceu feliz pela historia ter marcado eles de alguma forma (Diario
de campo das autoras, 2022).

Reforcando a importancia dos momentos de leitura em seu planejamento, Prof. Lé
aponta que tenta inserir essa pratica quase diariamente, em diferentes momentos, em sua aula.
Baptista, Belmiro e Galvao (2016) evidenciam que a literatura e suas dimensdes estética e ética
sdo essenciais na construgdo do sujeito. Sendo assim, a presenga recorrente da literatura no dia
a dia das criangas indica a valorizagao dessa pratica por parte da professora, a qual compreende
seu papel fundamental no desenvolvimento das criancas (Ramos; Guimaraes; Mota, 2020). Ela
afirma: “O preparo para ler uma historia ¢ fundamental. A crianga percebe quando ja sabemos
a historia, e dessa forma, podemos dar ainda mais énfase a cada trecho do livro, tornando este

momento ainda mais especial”.

E nitido que ela trabalha com o que gosta e se esforca para trazer projetos
educativos e divertidos para as criangas. Além disso, diz gostar muito de literatura,
promovendo contag¢do de historia quase todos os dias (Diario de campo das
autoras, 2022).

De acordo com suas respostas, a literatura parece, de fato, importante para Prof. Lé, mas
o que ela entende por literatura para a infancia? Em resposta ao questionario, ela define a
literatura da seguinte forma: “E um mundo de imaginag3o, capaz de transportar a crianga e o
adulto para qualquer lugar, personagem e situagdo que somente os livros sdo capazes de fazer”.
Sendo assim, suas concepg¢des convergem, também, para as de Goes (1991) em relagdo a
apresentacao de um mundo fantastico, magico. Ao aproveitar essa nova realidade e sua livre
exploracdo, rompe-se com o ideario da moralizagao.

Posto isso, percebe-se que o professor leitor (Bajour, 2023) tem um papel crucial no
momento da selecdo de livros, visto que, além de demonstrar dominio da histdria, ele ndo se

limitard ao canone. Prof. Lé, ao longo do periodo de observacao, fez uso de livros de autores

4 Ap0s a leitura, a qual ocorreu em uma tenda cercada por varais de livros, as criancas escolheram quais obras
iriam ler e compartilhar com os colegas.
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como Maya Angelou, que ndo escrevia textos para o publico infantil, assim como Ivo

Minkovicius, autor que € especifico desse publico, mas ndo é considerado um cléssico. “Acho
que hoje temos muitas referéncias como Ana Maria Machado, Ruth Rocha, Monteiro Lobato.
Mas se tratando de obras, algumas sdo especiais e por vezes de autores nao tdo conhecidos,
como o livro: ‘Se a crianca governasse o mundo’, de Marcelo Xavier”, afirma ela. Oportunizar
contato com uma literatura diversificada ¢ oportunizar a constitui¢do da subjetividade de cada

uma das criangas.

5 E VIVERAM FELIZES PARA SEMPRE: CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa revisitagdo ao passado, observamos duas correntes diferentes em relagdo a
concepgao historica de literatura para criangas. Para Zilberman (2003), ela teve inicio com a
ascensao da burguesia, com obras voltadas ao didatismo. Portanto, para ela, a literatura para a
infincia passou a existir somente a partir desse momento. J4 Goes (1991) pontua que a literatura
“infantil” sempre existiu, visto que criangas podiam facilmente ter se entretido com historias
que pertenciam ao mundo adulto. Todavia, ¢ importante compreendé-las em sua totalidade para
entender a presenca da pedagogizagdo em obras voltadas para o publico infantil, uma vez que
essas praticas podem ser prejudiciais, limitando a literatura aos desejos moralistas. Levando
isso em consideracdo, assumir a decisdo de “o que ¢ literatura infantil?”, pelo ponto de vista
das criangas, torna a percep¢ao do conceito mais proficua, ja que sdo elas quem definem o que
lhes € prazeroso.

Baseando-se nos conceitos trazidos por Goes (1991; 1996), Meireles (1984), Bajour
(2012) e Zilberman (2003), estabelecemos aspectos que encorajam reflexdo sobre livros, com
o intuito de auxiliar professores-mediadores na atividade de selecdo de obras para contagdao ou
leitura voltada para o publico infantil. Para além dos critérios, fica evidente a influéncia das
experiéncias e concepgdes pessoais, 0 meio em que esta inserido e o objetivo a ser atingido no
processo de escolha de livros. A partir das ponderacdes provocadas, percebe-se a literatura
infantil como arte a ser apreciada, e ndo como ferramenta a servigo da pedagogizacao.

Sabemos que a selegdo de critérios estd ligada a diversos fatores. Portanto, ndo os
tratamos como pura verdade ou como uma lista a ser seguida, mas propomos que, a partir dela,

cada profissional/mediador que objetive ler para uma crianga possa refletir sobre determinados
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aspectos literarios e garantir o primeiro compromisso da literatura: entreter. Por meio das

respostas do questionario e da observacdo em um contexto real de ensino, percebemos a
importancia de um professor leitor (Bajour, 2023). Notamos que isso faz diferenca na escolha
de uma obra, ja que, como ha familiaridade com o texto, ha sensibilizacdo em relacao ao
conteudo.

Com isso, conseguimos atingir os objetivos iniciais da nossa pesquisa, quais sejam:
discutir aspectos para a escolha de livros voltados para o publico infantil, além de analisar as
concepgoes de literatura de uma docente em um contexto de educagdo infantil de uma escola
montessoriana, com o auxilio de um questionario de respostas abertas, o qual permitiu que nos
debrucassemos sobre o valor da literatura na sala de aula.

Por fim, vale destacar a pesquisa apresentada neste artigo pode ser expandida,
desenvolvendo mais aspectos para andlise e sele¢do de livros, empregando-os em obras
existentes, pensando em seu uso em sala de aula posteriormente, ampliando o questiondrio para
um grupo maior de professores, buscando aumentar a variedade de respostas e concepgdes.
Assim, por meio da reflexdo, poderemos prestigiar a literatura em toda a sua magnitude, sem

amarras e opressoes.
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